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INTRODUCCION

Hablar de comprension y produccion de textos en la Educacion
Basica Media ecuatoriana obliga a mirar de cerca lo que ocurre todos los
dias enlas aulas. No basta con afirmar que leer y escribir son habilidades
fundamentales. Esa idea es ampliamente aceptada y, sin embargo, los

problemas persisten.

Muchos estudiantes logran decodificar, responder preguntas
literales o reproducir informacién puntual, pero tropiezan cuando deben
explicar con sus propias palabras lo que entendieron, relacionar ideas,
emitir un juicio razonado o redactar un texto con sentido, orden y
destinatario claro. Entre una lectura cumplida por obligacion y una
lectura asumida como herramienta para comprender el mundo sigue

existiendo una distancia que la escuela no siempre consigue cerrar.

Ese desfase no puede atribuirse unicamente al estudiantado.
También revela tensiones en la practica pedagogica, en la seleccion de
textos, en las formas de evaluacion, en la disponibilidad de materialesy

en la manera en que la escuela organiza la experiencia lectora y escritora.

A menudo, la lectura queda asociada a la comprobacion de
contenidos y la escritura se reduce a una actividad de cierre, corregida
mas por sus errores formales que por la calidad de las ideas que intenta
construir. Cuando esto ocurre, la lectoescritura deja de funcionar como
una via de aprendizaje y se convierte en una exigencia escolar que pocos

disfrutan y muchos resuelven de manera minima.

En Ecuador, esta situacion adquiere un relieve particular. Las
evaluaciones nacionales, los estudios de aula y los informes
especializados han mostrado avances puntuales, pero también
debilidades persistentes en comprension inferencial, pensamiento critico,

cohesion textual, vocabulario académico y revision de textos escritos.
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A ello se suma una realidad que los docentes conocen bien: una
parte importante de los adolescentes lee sobre todo por exigencia escolar,
mientras dedica buena parte de su tiempo libre a consumos digitales mas
inmediatos. No se trata de condenar ese entorno, sino de comprenderlo.
La escuela ya no trabaja con un lector aislado del flujo de pantallas,
titulares, audios, videos y mensajes breves. Trabaja con estudiantes que
interpretan el mundo desde multiples lenguajesy que necesitan aprender

a leer y escribir también en medio de esa complejidad.

Este libro nace de esa preocupacion y de esa experiencia. No se
escribi6 para repetir lugares comunes sobre la importancia de la
lectoescritura, sino para examinar sus problemas concretos en la
Educacion Basica Media y proponer caminos de intervencion didactica

ajustados al contexto ecuatoriano.

Su punto de partida es sencillo: leer y escribir no son habilidades
accesorias del curriculo, sino condiciones para aprender en todas las
areas, participar en la vida social, construir pensamiento propio y ganar
autonomia intelectual. Cuando estas competencias se debilitan, no solo
se afecta el rendimiento en Lengua y Literatura; se estrecha también la
posibilidad de comprender ciencias, argumentar en estudios sociales,
resolver consignas en matematicas o comunicar con claridad una idea

personal.

A lo largo de estas paginas se asume que la lectoescritura debe

entenderse como practica cultural, académica y social:

e Cultural porque pone al estudiante en relacién con narrativas,
memorias, saberes y formas de expresion que atraviesan su
comunidad y su pais.

e Académica porque sostiene los aprendizajes escolares y permite
organizar, interpretar y comunicar conocimiento.

e Social porque se lee y se escribe para alguien, desde un contexto

y con un proposito que nunca son neutros.
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Esta triple dimension obliga a superar una ensenanza centrada

solo en reglas, ejercicios fragmentados o correcciones mecanicas.

El recorrido del libro responde a esa logica. En los primeros
capitulos se examina la lectoescritura como eje de la Educacion Basica
Media y se analizan las dificultades mas frecuentes que aparecen en
comprension, ortografia, gramatica, vocabulario y motivacion. Mas
adelante se aborda la comprension lectora desde el nivel literal hasta el
critico, y se estudia la produccion escrita como proceso de planificacion,

redaccion y revision.

En los capitulos siguientes se desarrollan estrategias didacticas
innovadoras, formas de evaluacion y retroalimentacion, experiencias de
intervencion, clubes de lectura, circulos de escrituray guias de refuerzo.
Finalmente, se ofrece una sistematizacion de orientaciones y una
propuesta de ejercicios diferenciados para distintos grados y perfiles de

aprendizaje.

Mas que ofrecer recetas universales, esta obra busca aportar
criterios de trabajo. Cada institucion, cada docente y cada grupo de
estudiantes configuran una realidad distinta. Por eso, las estrategiasaqui
reunidas no deben leerse como un modelo tinico, sino como un repertorio

razonado de posibilidades.

Algunas podran aplicarse de manera inmediata; otras requeriran
ajustes, mediacion o dialogo con las condiciones del contexto. Lo
importante es sostener una conviccion pedagogica: la mejora de la
comprension y la produccion de textos no depende de acciones aisladas
ni de discursos generales, sino de un trabajo sistematico, situado y

sensible a la diversidad del aula.

También hay en estas paginas una apuesta por la metacognicion.
Aprender a leer y escribir mejor exige algo mas que practica repetida:
exige que el estudiante reconozca qué entiende, en qué se confunde, por

qué un texto no termina de funcionar, qué estrategia le ayuda a resolver
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una dificultad y como puede revisar de forma mas consciente. Esa
dimension suele quedar relegada en la ensenanza, aunque es una de las
claves para construir autonomia. Un estudiante que aprende a
preguntarse qué comprendid, qué omitio, qué debe corregir y coémo
justificar una interpretacion no solo mejora en Lengua y Literatura;

aprende a aprender.

En un momento en que la escuela enfrenta demandas crecientes,
desigualdades persistentes y transformaciones aceleradas en los modos
de leer y escribir, volver sobre la lectoescritura no es una tarea menor.

Es, en buena medida, volver sobre el corazén mismo del aprendizaje.

Ojala este libro contribuya a que docentes, familias e instituciones
no vean la comprension y la produccion de textos como un problema
restringido a una asignatura, sino como una responsabilidad compartida
y una oportunidad formativa de primer orden. Si logra abrir preguntas,
ofrecer herramientas utiles y acompanar decisiones pedagogicas mas

conscientes, habra cumplido su propésito.

10
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Capitulo 1.

Lectoescritura en Educacion Basica Media

La lectoescritura, concebida como la capacidad de comprender y
producir textos, es piedra angular del curriculo de Lengua y Literatura
en Ecuador (MINEDUC, 2016). Se entiende como una practica
sociocultural contextualizada, cuyo dominio trasciende la asignatura: es

un eje transversal que articula el aprendizaje en todas las areas.

El curriculo nacional enfatiza la comunicacion real sobre el mero
aprendizaje de la gramatica. Por ello, la lectura se considera generadora
de “habilidades fundamentales para el aprendizaje de todas las areas”
(MINEDUC, 2016, p. 3). De igual modo, la oralidad (escuchar y hablar) se
aborda de forma intencionada, constituyendo “un eje transversal” que
sirve de andamiaje para desarrollar destrezas complejas como la reflexion

y la metacognicion (MINEDUC, 2016, p. 3).

Competencias comunicativas transversales

La materia de Lengua y Literatura promueve en la totalidad del
estudiantado la capacidad de comprender y expresar ideas en contextos
reales. Cada docente, desde su asignatura, ayuda a desarrollar la

comprension lectora y la expresion oral y escrita.

Por ejemplo, en Ciencias Sociales se analizan documentos
historicos y en Ciencias Naturales se interpretan manuales técnicos,
mientras que en Lengua se profundiza en los géneros literarios y se
forman y fortalecen las competencias de comprension y produccion de

textos.

Esta interconexion explica por qué la lectura y la escritura «se
convierten en elementos estructuradores de todos los aprendizajes
durante las etapas escolares (figura 1), segun advierte una publicacion
especializada de la Organizacion de las Naciones Unidas para la

Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2017).

14



Comprension y produccion de textos en Lengua y Literatura ISBN: 978-631-6557-88-9

ATEMATICAS
Investigar y

S~
describir hechos y Q Resolver problemas

g de forma escrita
L procesos histdricos \}\ W
[ ARTES s

ARTES LENGUAY _ < (CIENCIAS |

Describir obras y Escribir trabajo de

| sus contextos L'TERATURA investigacién

( E?ucncnouﬁl \\\\ —@s_}
FISICA s =
\f

Comprender
Interpretar instrucciones

HISTORIA

otro idioma

Figura 1. Este diagrama conceptual muestra la lectoescritura como nodo central
conectado a otras areas, indicando las habilidades de lectura/escritura aplicadas en
cada una. Fuente: Elaboracién de los autores en Canva.

Pensamiento critico y cognitivo

Al fortalecer la lectoescritura se estimula el razonamiento. Estudios
ecuatorianos muestran que el dominio de la lectoescritura fomenta el
pensamiento critico y el desarrollo cognitivo de los estudiantes. En
palabras de Balseca et al. (2025), “la ensenanza de la lectoescritura es
fundamental para el desarrollo integral de los estudiantes” (p. 414)

porque ayuda a pensar criticamente en cualquier materia.

Expresion y cultura

La produccion de textos en el aula no es sdlo gramatica sino
comunicaciéon con sentido. El curriculo entiende la produccion de textos
como practica cultural: la escritura escolar implica redactar narraciones,
informes, analisis, etc., promoviendo la reflexion sobre la lengua. Al
escribir, el alumno organiza sus ideas y construye conocimiento:

habilidad clave para todos los ambitos académicos (MINEDUC, 2016).

15
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Caracteristicas cognitivas y socioemocionales del

estudiante

En la Educacion Basica Media (que abarca aproximadamente
edades de 12 a 15 anos), alumnas y alumnos transitan la adolescencia,
fase con rasgos cognitivos y emocionales distintivos. Su cerebro
experimenta intensos cambios: se forman nuevas conexiones neuronales
y se eliminan las que no se usan, madurando gradualmente la corteza

prefrontal (Espinoza, 2024).

De ese modo se potencia el pensamiento abstracto, la planificacion
y el control de impulsos. En la practica, cualquier estudiante de basica
media puede pensar logicamente en problemas complejos y reflexionar
sobre su propio aprendizaje. Al respecto, Espinoza (2024) analiza varios

factores desde el ambito de la psicologia educativa:
Desarrollo cognitivo

El adolescente mejora la memoria y las habilidades ejecutivas. Por
ejemplo, la maduracion de la zona prefrontal le permite planificar tareas
de escritura o lectura compleja. Aprenden a pensar de forma mas
sistematica y critica, lo que favorece la comprension de textos literarios y
cientificos. Asimismo, la metacognicion (capacidad de evaluar lo que se

entiende o no) empieza a consolidarse.
Cambio emocional

La adolescencia temprana se caracteriza por una alta dependencia
afectiva y oscilaciones emocionales. Entre los 10 y 13 anos, los
estudiantes suelen mostrar mayor recelo, buscar aprobacion vy
experimentar “sensaciones de vacio emocional” (Espinoza, 2024, p. 5) con

frecuentes cambios de humor.

Entre los 14 y 16 anos, cuando los estudiantes avanzan en la
educacion media, suelen intensificarse los conflictos dentro del ambito
familiar y adquiere mayor peso la influencia del grupo de pares. En esta

etapa, el adolescente dirige una atencion muy marcada hacia su imagen

16
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corporal y hacia las normas que predominan en su circulo cercano,
muchas veces vinculadas con la moda o con ideales caracteristicos de esa
edad. En medio de ese proceso de construccion identitaria, es frecuente
que aparezcan cuestionamientos frente a la autoridad y un deseo mas
fuerte de autonomia, situacion que, si no se acompana de manera

adecuada, puede incidir negativamente en la motivacion escolar.
Autoevaluacion y resiliencia

Dado este panorama emocional, el curriculo nacional integra la
educacion socioemocional como parte del aprendizaje. El Ministerio de
Educacion, Deporte y Cultura del Ecuador define las competencias
socioemocionales como la “capacidad para conectar y comprender las

propias emociones, pensamientos y conductas” (MINEDUC, 2024, p. 1).

En este sentido, se enfatiza la regulacion emocional y la resiliencia
como habilidades intrapersonales clave. El alumno debe aprender a
reconocer sus emociones frente a la lectura (por ejemplo, empatizar con
un personaje) y a gestionar la frustracion si encuentra dificultades,

favoreciendo asi su desempeno escolar.

Lectura y escritura como competencias académicas

La comprension lectora y la produccion de textos son competencias
académicas esenciales. Comprender distintos tipos de texto (narrativos,
expositivos, cientificos, etc.) permite al estudiante asimilar nuevos

conocimientos en cualquier asignatura.

Estudios realizados en el contexto local, como el de Sarmiento et
al. (2024), respaldan esta relacion al senalar que el profesorado reconoce
en los habitos lectores un factor que favorece el rendimiento escolar,
fortalece la memoria y estimula el analisis critico. En sentido opuesto,
cuando existen limitaciones en la comprension lectora, suelen
presentarse consecuencias como bajo desempeno académico y repeticion

de curso, tal como lo ha senialado la UNESCO (2017).

17
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En lo que respecta a la produccion escrita, la elaboracion de
ensayos, informes o articulos académicos exige ordenar las ideas,
construir argumentos y sintetizar de manera adecuada la informacion
adquirida. Esto refuerza tanto el contenido como las habilidades

cognitivas.

No obstante, diagnosticos ecuatorianos muestran que aun hay
rezagos: por ejemplo, la mayoria de estudiantes de quinto de basica
media se ubica en niveles bajos de comprension y produccion de textos
(Balseca et al., 2025). Tales hallazgos indican la necesidad de estrategias
didacticas concretas (talleres de escritura, proyectos integrados) para

elevar estas competencias.

En sintesis, la lectoescritura en Educacion Basica Media debe
abordarse como competencia central del aprendizaje: su desarrollo va
mas alla de Lengua y Literatura, abarcando cualquier materia (tabla 1).
Al dominar la lecturay la escritura, el estudiante aumenta su autonomia,

pensamiento critico y éxito académico.
Tabla 1.

Manifestaciones de la lectoescritura en distintas dreas curriculares de

Educacion Bdsica Media

Lengua y Comprender y Cuento, poema, Interpretacion
Literatura producir textos ensayo, resena literaria,
literarios y argumentacion,
académicos escritura creativa
Matematicas Interpretar Problema Comprension de
enunciados y matematico, consignas,
justificar informe de explicacion escrita
procedimientos resultados de procesos
Ciencias Analizar Informe cientifico, Lectura critica de
Naturales experimentos y grafico, articulo datos, redaccion
comunicar breve técnica, vocabulario
hallazgos especifico

18
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Ciencias Interpretar fuentes Documento Comprension de
Sociales histoéricas y historico, ensayo, textos expositivos,
argumentar ideas articulo de analisis critico,
opinion argumentacion
Educacion Expresar Critica de arte, Escritura creativa,
Artistica emociones y resefa, guion descripcion
reflexionar sobre estética,
obras interpretacion
simbélica
Educacion Seguir Reglamento, plan Comprension de
Fisica instrucciones y de entrenamiento, consignas,
valorar el autoevaluacion redaccion de
desempeno planes, reflexion

personal

Fuente: Elaboracion de los autores.
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Capitulo 2.

Problemas mas frecuentes en lectoescritura

La ensenanza y el aprendizaje de la lectoescritura en la Educacion
Basica Media presentan una serie de dificultades que impactan
directamente en el rendimiento académico y en la formacion integral de
los estudiantes. Estas limitaciones han sido senaladas tanto en
evaluaciones nacionales como en estudios de aula, y se relacionan con

factores cognitivos, linglisticos, pedagogicos y socioemocionales.

En este capitulo se analizan tres problemas centrales: las
dificultades de comprension, los errores en ortografia, gramatica y

vocabulario, asi como la baja motivacion hacia la lectura y la escritura.

Dificultades de comprension

La comprension lectora es un proceso complejo que va mas alla de
decodificar signos. Implica atribuir significado, establecer relaciones y
generar inferencias. En el contexto ecuatoriano, los resultados de la
evaluacion Ser Estudiante 2023-2024 (Ineval, 2025) muestran que la
comprension lectora sigue siendo un desafio en los distintos subniveles.
Aunque se observaron leves mejoras en el nivel elemental (+25 puntos) y

medio (+7 puntos).

El subnivel superior presentdé un retroceso de 3 puntos, lo que
evidencia que una parte significativa del estudiantado atin no alcanza los
estandares de comprension e interpretacion critica de textos. Entre las

dificultades mas frecuentes en Lengua y Literatura, el informe resalta:

* Lectura superficial: El estudiantado se concentra en recuperar
informacion explicita, sin avanzar hacia inferencias ni analisis
valorativos. Se confirma que gran parte permanece en el nivel literal
y no logra integrar interpretaciones profundas.

 Dificultades de vocabulario y de acceso a materiales: Se

evidencian dificultades en el dominio de términos académicos,
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junto con una escasa disponibilidad de bibliotecas que ofrezcan
textos pertinentes y actualizados. Frente a ello, el informe plantea
la necesidad de contar con bibliotecas mejor equipadas y con obras
literarias proximas a la realidad de los jovenes, de modo que se
favorezca la comprension y se enriquezca el vocabulario.

. Metacognicion deficiente: Una dificultad frecuente es que
numerosos estudiantes no logran autorregular su proceso lector.
Para atender esta debilidad, Ineval (2025) propone recursos como
el diario lector y la bitacora semanal, ya que ambos favorecen la
reflexion sobre lo leido, ayudan a formular hipotesis y sostienen un

ejercicio continuo de analisis critico.

En conjunto, los datos permiten confirmar que, aunque se han
registrado ciertos avances, la comprension lectora en Ecuador todavia
afronta desafios importantes, entre ellos el predominio de la lectura
literal, las limitaciones en el vocabulario y la escasa autorregulacion del
proceso lector. Estos hallazgos respaldan la necesidad de implementar
estrategias pedagodgicas innovadoras que fortalezcanla lecturainferencial
y critica, y que integren el uso de textos significativos y actividades

metacognitivas.
Ejemplo practico

En el marco de la Encuesta de Hdbitos, Prdcticas y Consumos
Culturales (EHLPRACC) 2021-2022 se observo que en el grupode 12 a 17
anos, el 77,3 % declar¢ leer libros; sin embargo, el 79,4 % de esas lecturas
corresponde a textos escolares (Ministerio de Cultura y Patrimonio,

2022).

La practica lectora en este segmento esta fuertemente condicionada
por las exigencias académicas, apenas un 7,6 % accede a libros de
investigacion, ciencias o biografias, y un 4,2 % a novelas, lo que muestra

una limitada diversificacion en los géneros leidos (figura 2 y tabla 2).
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Tipos de libros leidos por adolescentes (12-17 anos, Ecuador, 2022)
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Figura 2. La mayor parte de la poblacién adolescente ecuatoriana prioriza lalectura de

textos escolares. Fuente: Elaboracion propia con datos obtenidos de EHLPRACC 2021-

2022.

Tabla 2.

Tipos de libros leidos por adolescentes de 12 a 17 anos en Ecuador

(EHLPRACC, 2022)

Textos escolares 79,4 % Lectura obligatoria,
asociada a tareas y
actividades curriculares.

Libros de investigacion, | 7,6 % Uso limitado, generalmente

ciencias, biografias o vinculado a proyectos

referencia académicos especificos.

Novelas 4.2 % Acceso reducido; lectura

poco frecuente fuera del
contexto escolar.
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Fuente: Resumen elaborado por los autores con datos extraidos de EHLPRACC 2021-
2022.

Tal predominio de textos escolares responde a la obligatoriedad
curricular, pero también evidencia la necesidad de estrategias

pedagogicas que fomenten el interés por otros géneros y acerquen la

lectura a las experiencias, emociones y contextos de los estudiantes.

Los resultados reflejan que, mas alla del ambito escolar, el habito
lector voluntario es débil y los jovenes acceden poco a materiales
literarios. De hecho, solo el 34,7 % afirmo leer por iniciativa propia, lo

que evidencia una baja motivacion hacia la lectura voluntaria (figura 3).

Lectura voluntaria vs. obligatoria en adolescentes (12-17 anos, Ecuador, 2022)

100

79.49
80 g

60

40

Porcentaje de estudiantes (%)

7 S —

Lee por iniciativa propia Lee principalmente por obligacién escolar

Figura 3. Como se aprecia en el grafico es frecuente que la lectura se conciba como una
obligacion escolar mas que un gusto personal. Fuente: Elaboracién propia con datos

obtenidos de EHLPRACC 2021-2022.

También el documento senala que en este grupo etario, el 90,4 %

declar6 leer diariamente, pero la mayoria lo hace en la escuela (52,2%) y
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usando celular (39,5%) o computadora (48,2%), mientras que solo un 11
% utiliza material impreso. En paralelo, el 86,7 % indic6 que consume
videos y el 90 % escucha musica en medios digitales. Esto muestra la
fuerte preferencia por contenidos audiovisuales frente a libros impresos

(Ministerio de Cultura y Patrimonio, 2022).

Ortografia, gramatica y vocabulario

Otro grupo de dificultades frecuentes se ubica en el plano de la
correccion linguistica. La ortografia, la gramatica y el vocabulario
constituyen pilares de la produccion escrita, pero a menudo los
estudiantes de Basica Media presentan deficiencias que afectan la

claridad y coherencia de sus textos:

« Se observan errores recurrentes en el uso de tildes, confusiones
entre letras (b/v, c/s/z, g/j) y en la segmentacion de palabras.
Estas dificultades suelen relacionarse tanto con la ausencia de
habitos lectores como con una ensenanza que privilegia la
memorizacion de reglas por encima del uso funcional de la
escritura.

« Se presentan con frecuencia errores de concordancia, tanto verbal
como nominal, ademas de un empleo reducido de conectores,
situacion que debilita la cohesion textual.

« En muchos estudiantes predomina un vocabulario limitado y
repetitivo, con abundancia de expresiones coloquiales. Esta
condicion restringe su posibilidad de argumentar con precision en

textos de caracter académico (Méndez et al., 2025).

Ejemplo practico

En la redaccion de un informe sobre biodiversidad, un estudiante
escribio: “La selva amazoénica es bonita y hay muchos animales grandes
y chiquitos”. Aunque transmite una idea general, la pobreza léxica y la
falta de precision muestran la necesidad de trabajar vocabulario

académico y recursos expresivos (tabla 3).
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Tabla 3.

ISBN: 978-631-6557-88-9

Principales errores lingtiisticos detectados en textos estudiantiles, con

ejemplos y estrategias de correccion

Ortografia de
tildes

Confusion de
grafias

Concordancia
verbal

Concordancia
nominal

Carencia de
conectores

Vocabulario
restringido

El arbol es
grande y da
sombra.

Mi vaso esta
bacio.

Los
estudiantes
lee mucho en
clase.

La casa bonito
esta pintada.

Me gusta leer,
me gusta
escribir.

El animal es
rande eo.

El arbol es
grande y da
sombra.

Mi vaso esta
vacio.

Los estudiantes
leen mucho en
clase.

La casa bonita
estd pintada.

Me gusta leery
también
escribir.

El jaguar es
imponente y
amenazante.

Taller de lectura en voz
alta y ejercicios de
acentuacion con apoyo
visual.

Juegos de dictado y uso
de tarjetas con pares
conflictivos (b/v, c/s/z,
g/J)-

Actividades de completar
oraciones y de analisis
de la relacion sujeto-
verbo.

Reconocimiento de
adjetivos dentro de
textos descriptivos y
correccion de manera
colaborativa.

Disefnio de mapas de
conectores y redaccion
de textos breves con
diversidad de nexos.
Creacion de bancos de
palabras tematicas, uso
de diccionarios y juegos
de sin6nimos.

Fuente: Propuesta de los autores a partir del analisis de experiencias reales enlas aulas.

Escasa motivacion por la lectura y la escritura

La motivacion es un factor decisivo en el aprendizaje de la

lectoescritura. Diversos estudios senalan que muchos estudiantes de
basica media perciben la lectura y la escritura como obligaciones
escolares y no como actividades significativas o placenteras (Balseca et

al., 2025). Las causas principales incluyen:
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e Desconexion con los intereses juveniles: Los textos
seleccionados a veces resultan poco atractivos o distantes de la
realidad del estudiante.

o Evaluacion punitiva: Cuando la lectura o escritura se asocian
unicamente a la calificacion, se genera resistencia en lugar de
disfrute.

e Poca cultura lectora en el hogar: Muchos alumnos no cuentan
con referentes de lectura en sus familias, lo que limita el desarrollo

de habitos.

Tanto las evaluaciones nacionales como las internacionales
permiten corroborar que las dificultades en comprension lectora y
produccion escrita continuan siendo un desafio de primer orden para el

sistema educativo ecuatoriano.

En el caso del ERCE 2019 (Unesco, 2022), aplicado a estudiantes
de 4.° y 7.° de Educacion General Basica, los resultados evidenciaron que
una proporcion considerable consigue mantener la coherencia global de
sus textos (con porcentajes superiores al 90 % en varios indicadores),
aunque de manera paralela siguen manifestandose debilidades en
aspectos como la cohesion discursiva y el manejo de normas ortograficas

y de puntuacion.

Por ejemplo, en 4.° de EGB, si bien mas de la mitad del alumnado
alcanzo6 un uso variado y preciso del vocabulario, iinicamente el 23,1 %
produjo textos cohesionados sin errores en conectores o referentes,
situacion que afecta la claridad de sus escritos. En 7.° de EGB, aunque
se observan mejores resultados en coherencia y vocabulario —con mas
del 50 % del estudiantado ubicado en categorias altas—, todavia
persisten limitaciones en la concordancia gramatical y en la adecuacion
al registro formal, competencias indispensables para la escritura

académica y ciudadana.

Estos hallazgos revelan un patron: los estudiantes ecuatorianos

suelen dominar la comprension literal y ciertos aspectos basicos de la
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escritura, pero encuentran obstaculos en niveles mas complejos que
implican pensamiento critico, cohesion textual y adecuacion al contexto

comunicativo.
Desafios para la Educacion Basica Media:

1. Fortalecerlalecturainferencial y critica, superando la tendencia
a la lectura superficial.

2. Ampliar el vocabulario académico y disciplinar mediante el
empleo de materiales diversos y contextualizados.

3. Afianzar la escritura como un proceso, mediante el impulso de
practicas de planificacion, produccion textual y revision de
redacciones.

4. Fortalecer la conciencia metacognitiva, de manera que los
estudiantes puedan reconocer y autorregular sus dificultades
en lectura y escritura.

5. Promover la escritura significativa, vinculada con situaciones
reales (cartas, informes, proyectos), que motive a los

adolescentes y acerque la escuela a su vida cotidiana.

Tanto los resultados del ERCE como los de las evaluaciones
nacionales coinciden en senalar que el desafio principal no se encuentra
en el acceso inicial a la lectoescritura, sino en el paso hacia niveles
inferenciales y criticos, ya que son estos los que hacen posible un
aprendizaje integral y una participacion dentro de la sociedad del

conocimiento.

Puede concluirse que los problemas en la lectoescritura en
Educacion Basica Media se manifiestan de manera interrelacionada: la
falta de comprension limita la produccion, los errores linguisticos
reducen la calidad comunicativa y la baja motivacion impide la
consolidacion de habitos lectores y escritores. Reconocer estas
dificultades es el primer paso para plantear estrategias didacticas

innovadoras que se desarrollaran en capitulos posteriores.
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Capitulo 3.

Comprension lectora del nivel literal al critico

La comprension lectora es esencial en la Educacion Basica Media
de Ecuador, pues implica construir significado a partir de cualquier texto.
Segun el curriculo ecuatoriano, leer comprensivamente supone aplicar
estrategias cognitivas adecuadas y desarrollar la autorregulacion al

interpretar textos.

En este sentido, la lectura se concibe como un proceso activo e
interactivo, no mecanico, en el que el lector moviliza sus conocimientos
previos, vocabulario y experiencias para interactuar con el texto.
Investigaciones recientes desarrolladas en el pais muestran que la escasa
practica lectora y la utilizacion de metodologias poco creativas dentro del
aula repercuten de manera negativa en todos los niveles de comprension

literaria.

Tuarez y Baquero (2022) identificaron en Portoviejo que la
aplicacion limitada de estrategias pedagogicas incidia en deficiencias
tanto en el nivel literal como en el inferencial y el critico. Estos hallazgos
ponen en evidencia la necesidad de trabajar de forma sistematica cada
uno de los niveles de comprension, desde lo explicito hasta lo critico, en

el contexto escolar.
Niveles de comprension lectora

La comprension lectora se estructura en varios niveles

interconectados:
Nivel literal

Es el punto de partida: consiste en entender exactamente lo que el
autor dice de forma explicita. Implica captar las palabras, frases,

oraciones y parrafos tal como aparecen en el texto. En este nivel el lector
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utiliza su vocabulario y contexto linglistico para comprender el sentido

literal.

Por ejemplo, al leer un cuento breve, el alumno identifica
directamente quiénes son los personajes, qué hechos ocurren y donde
transcurre la historia. Es esencial que los estudiantes dominen el nivel
literal desde Educacion Basica Media, ya que constituye la base para

niveles superiores.
Nivel inferencial

Va mas alla de la palabra escrita. Aqui el lector infiere u «extrae
entre lineas» aquello que el autor quiso comunicar sin decirlo
explicitamente. En esta fase, el alumno relaciona informacion implicita

del texto con sus conocimientos previos.

Por ejemplo, ante la descripcion de un escenario oscuro con pasos
apresurados, el estudiante puede inferir que hay tension o peligro,
aunque el autor no lo declare directamente. De acuerdo con los
lineamientos del Ministerio de Educacion, Deporte y Cultura del Ecuador,
“comprender un texto en el nivel inferencial significa interpretar todo
aquello que el autor quiere comunicar, pero que en algunas ocasiones no

lo dice o escribe explicitamente” (MINEDEC, 2025).

Para alcanzar este nivel, el lector debe reconocer ideas principales
y secundarias, establecer relaciones de causa y efecto o de temporalidad,
e inferir las intenciones del autor. Conviene subrayar que la comprension
inferencial solo puede desarrollarse cuando el nivel literal esta
suficientemente afianzado: primero se comprende el texto en lo que
expresa de manera directa y, a partir de esa base, se construyen las

inferencias.

Nivel critico-valorativo
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Implica emitir juicios personales sobre el texto. El lector no sélo
interpreta el contenido, sino que lo evalua: valora los argumentos, decide
si esta de acuerdo con el autory contrasta la informacion con sus propios

criterios éticos y conocimientos generales.

Por ejemplo, tras leer un poema sobre la amistad, el alumno puede
reflexionar criticamente sobre como ese sentimiento se vive en su entorno
familiar o escolar, expresando opiniones fundamentadas. De acuerdo con
Portilla (2024), en el nivel critico-valorativo el lector “valora y juzga tanto
el contenido de lo que un autor plantea... [con] sustento, argumentacion

o razon de ser” en sus opiniones.

En consecuencia, no se trata de emitir juicios carentes de base,
sino de poner el texto en relacion con los conocimientos previos y con la
propia escala de valores. Ademas, la bibliografia especializada advierte
que estos tres niveles no funcionan de manera estrictamente lineal, ya
que en la practica el proceso lector suele desplazarse con frecuencia de
uno a otro. Sin embargo, Portilla (2024) resalta que los niveles inferencial
y critico solo son posibles si existe comprension literal, pues toda

interpretacion se basa en la informacion explicita.
Ejemplo didactico

Para practicar los tres niveles con un mismo texto, el docente
podria utilizar un cuento corto. Primero, en el nivel literal se pide a los
estudiantes que senalen datos concretos: nombres de personajes, lugares

y eventos tal como aparecen.

Luego, en el nivel inferencial se formula preguntas como:

e ¢Por qué crees que actuo6 asi el personaje principal?

e Qué sucedio antes que el texto no menciona?

[4

Finalmente, se invita al nivel critico pidiendo una opinion: “zestas

de acuerdo con la decision del protagonista? ¢por qué?”, promoviendo
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que los alumnos argumenten su punto de vista basandose en evidencias

del cuento.

Estrategias para textos narrativos, expositivos y

argumentativos

Las diferentes tipologias textuales exigen estrategias especificas de
lectura para maximizar la comprension en cada nivel. A continuacion se
analizan algunas técnicas efectivas para los géneros narrativo, expositivo

y argumentativo, siempre adecuadas a alumnos de Basica Media.

Textos narrativos

Para relatos, cuentos o novelas es util emplear organizadores
graficos que permitan visualizar la trama (por ejemplo, diagramas de
secuencia o mapas de historia) y “lluvias de ideas” previas sobre el tema.
Candelejo (2024) reporta que docentes usan estrategias como
organizadores graficos, tormenta de ideas y resumenes para facilitar la

organizacion y estructuracion del conocimiento en textos narrativos.

Asi, por ejemplo, después de leer una leyenda local, puede
construirse un cuadro en el que los estudiantes registren personajes,
escenario, conflicto y desenlace. Con este recurso se fortalece el
reconocimiento de la estructura narrativay, al mismo tiempo, se prepara
al alumnado para formular inferencias sobre motivaciones o sentidos
implicitos. De igual manera, la lectura guiada (ya sea en voz alta o en

[

parejas), acompanada de preguntas orientadoras como “gqué ocurrio
primero?” o “spor qué actuo asi el personaje?”, favorece el ejercicio ludico

de los niveles literal e inferencial.
Textos expositivos

Estos textos informativos (articulos de divulgacion, reportajes,
textos cientificos) requieren estrategias de organizacion y sintesis. Es

clave ensenar a los estudiantes a detectar la estructura (titulos,
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subtitulos, parrafos expositivos, introduccion, conclusion) y a subrayar

la idea principal de cada seccion.

Contreras (2022) encontré que el uso de organizadores graficos en
textos expositivos mejora la argumentacion del estudiante y facilita la
seleccion de informacion relevante para su analisis critico. Por ejemplo,
luego de leer un articulo sobre reciclaje, los estudiantes pueden elaborar
un cuadro de doble entrada en el que distingan los hechos presentes en
el texto (como las causas del problema) de los datos de contexto, entre

ellos estadisticas o definiciones.

Posteriormente, pueden organizar la informacion esencial
mediante un mapa conceptual que sintetice temas y detalles,
fortaleciendo asi la comprension tanto literal como inferencial. Asimismo,
el docente puede proponer la redaccion de resumenes breves o la
construccion de esquemas tematicos para favorecer la sintesis del
contenido. No obstante, como advierte Contreras (2022), aunque resumir
es una practica frecuente, esta estrategia solo resulta realmente eficaz
cuando se ensena de forma adecuada, evitando la omision de informacion

relevante.
Textos argumentativos

En ensayos, editoriales o debates escritos, se trabaja sobre tesis y
argumentos. Aqui conviene que los alumnos primero identifiquen la tesis
u opinion principal del autor (por ejemplo, la idea central de un articulo
de opinion), y luego localicen los argumentos de apoyo (datos, ejemplos,

razonamientos) en cada parrafo.

Meneses et al. (2018) describen un programa de sesiones de lectura
de textos argumentativos donde se aplicaron estrategias tales como
inferir ideas a partir del titulo, subrayar palabras clave e identificar la
tesis del texto. Seguin estos autores, el uso de organizadores graficos para
descomponer la estructura argumentativa en tesis, argumentos y

conclusiones produjo mejoras significativas en los estudiantes.
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En la Educacion Basica Media, conviene orientar este trabajo
mediante preguntas como: “gcual es la postura del autor?” y “cqué
razones presenta para sostenerla?”, de manera que el alumnado pueda
establecer inferencias y relaciones entre las ideas. Asi, por ejemplo, al
examinar un discurso persuasivo sobre el uso de celulares en clase, los
estudiantes pueden identificar en un cuadro las premisas y las

conclusiones, para después reformularlas con sus propias palabras.

Finalmente, actividades como el debate o la discusion en grupo
para que los alumnos se manifiesten a favor y en contra de la tesis y de
ese modo refuercen el nivel critico. Meneses et al. (2018) senalan que en
una sesion final se aplicaron estrategias de reflexion oral y debate para

expresar argumentos a favor y en contra de un tema dado.
Ejemplo didactico

Para abordar un texto argumentativo se recomienda al docente
usar un articulo de opinion que trate un tema relevante para los jovenes
(por ej., la importancia de actividades extracurriculares). Otras
actividades aconsejadas incluirian solicitar a los estudiantes que
subrayaran la tesis principal del autor y que reorganizaran los

argumentos en un grafico de tres columnas.

En la primera columna se colocaria la tesis o postura central; en
las demas, los argumentos que la respalden con sus respectivas
evidencias y, cuando corresponda, las posibles contraargumentaciones.
Después, el tema podria discutirse en clase, lo que favoreceria que los
estudiantes el analisis textual y ejercitaran la formulacion de preguntas

criticas, asi como la elaboracion de respuestas con sustento.

Herramientas para fortalecer el pensamiento critico

El desarrollo del pensamiento critico es el objetivo final de la
comprension lectora. Este nivel implica que el alumno sea capaz de

analizar la validez de la informacion, evaluar argumentos y formarse
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opiniones informadas. Para ello existen diversas herramientas didacticas

y estrategias cognitivas:
Estrategias metacognitivas

Instruir a los alumnos en la autorregulacion de la lectura es
fundamental. El curriculo nacional pone énfasis en estrategias como el
parafraseo, la relecturay la formulacion de preguntas durante el proceso
lector. Asi, cuando se ensena a los estudiantes a detenerse para
explicarse en voz alta lo que acaban de leer, o a volver sobre frases
complejas, se favorece la comprension y se fortalece la comprobacion de

su propio entendimiento.

De igual manera, resulta provechoso guiarlos en la formulacion de
interrogantes como “¢qué significa esto?” o “¢por qué el autor lo expresa
de esa manera?”, ya que este tipo de preguntas estimula una reflexion
mas profunda sobre el texto. La consulta de fuentes adicionales es otra
practica mencionada: consultar diccionarios o sitios confiables en
internet cuando aparecen conceptos desconocidos refuerza el

pensamiento critico al contrastar distintas fuentes.

En sintesis, actividades metacognitivas (como pensar en preguntas
antes, durante y después de la lectura) permiten a los estudiantes
monitorear su comprension y ajustar la estrategia segun lo que necesiten

entender mejor.
Organizadores graficos y visuales

Como destacan diversos estudios (Contreras, 2022), los
organizadores visuales (mapas conceptuales, mentales, semanticos,
diagramas de causa-efecto) potencian el razonamiento critico al ayudar a
los alumnos a desglosar la informacion. Munayco (2018) encontro que
emplear mapas semanticos y mentales mejora significativamente la
comprension de textos expositivos y argumentativos en todos los niveles

(literal, inferencial, critico).
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Esto ocurre porque la organizacion grafica del contenido favorece
la conexion entre ideas y permite representar con mayor claridad las
relaciones logicas. Asi, por ejemplo, al trabajar con un texto complejo de
ciencias, los estudiantes pueden elaborar un mapa mental en el que
situen el concepto central en el nucleo y, a partir de él, desplieguen
definiciones, ejemplos y vinculos como antecedentes o consecuencias.
Una actividad de este tipo exige procesar la informacion de manera
integral y contribuye a identificar criticamente los conceptos mas

relevantes.
Debates y discusion guiada

Promover el dialogo critico entre alumnos es una herramienta
poderosa. El debate académico, por ejemplo, obliga a los estudiantes a
evaluar argumentos opuestos y a justificar sus puntos de vista con
evidencias. Estudios en el area pedagoégica senalan que actividades de
discusion y puesta en comun de opiniones generan un aprendizaje
enriquecedor: cuando “cada estudiante es participe de la actividad en
desarrollo, el aprendizaje es mutuoy enriquecedor” (Meneses et al, 2018,
p- 43).

En el aula es posible organizar debates por equipos o foros de
discusion en torno a textos polémicos. Asi, después de leer un articulo
argumentativo, el docente puede distribuir a la clase en grupos
encargados de respaldar o cuestionar la postura del autor. Cada equipo
tendria que preparar argumentos sustentados en el texto y exponerlos
frente a sus companeros, al tiempo que responde a las preguntas

formuladas por la posicion contraria.

Una dinamica con estas caracteristicas exige realizar un examen
critico y riguroso de la informacion; por ejemplo, tanto docentes como
estudiantes debieran preguntarse qué evidencias respaldan una postura
o qué contraargumentos pueden formularse para expresar una opinion
diferente. Ello contribuye al fortalecimiento de habilidades como la

argumentacion y la valoracion de evidencias.
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Cuestionarios criticos y escritura reflexiva

Incorporar cuestionarios que inviten a la reflexion ayuda a fijar el
pensamiento critico. Mas alla de preguntas de recuerdo, se plantean
preguntas abiertas: “¢Qué opinas del mensaje del texto? ¢Qué cambiarias

en el texto? ¢Como se relaciona este tema con tu realidad?”.

Adicionalmente, la escritura de comentarios criticos o breves
ensayos sobre un texto leido obliga a los alumnos a organizar sus ideas
y a argumentarlas por escrito, reforzando la metacognicion. Al elaborar
respuestas escritas, los estudiantes ejercitan la interpretacion, el analisis
y la evaluacion de informacion, que son precisamente habilidades clave

del pensamiento critico (Loayza et al., 2022).

Combinando estrategias cognitivas basicas (parafrasear, releer,
preguntar) con dinamicas participativas (organizacion grafica, debate,
escritura reflexiva) se entrena a los estudiantes para que aborden la

lectura de manera critica.

Como indican las referidas investigaciones educativas tanto locales
como latinoamericanas, los alumnos mas habiles en lectura critica
tienden a utilizar con mas frecuencia estrategias de analisis de la lectura,
Por ello, es vital que los docentes promuevan estas herramientas con

ejemplos concretos (tabla 4).

Tabla 4.

Niveles de comprension lectora: descripciones, ejemplos y estrategias

diddcticas

Literal Identificar ideas Tras leer un Lectura en voz
explicita en el texto | cuento, el alta.
(qué dice el autor tal estudiante Subrayar ideas
cual esta escrito). responde como se esenciales.
llama el Responder
protagonista, preguntas sobre
donde vive, qué el tema principal

ha hecho, etc.
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Inferencial

Critico-
valorativo

Interpretacion de
significados
implicitos
(comprension de del
texto segun
conocimientos
previamente
adquiridos).

Emision de juicios y
valoraciones
fundamentadas
segun lo dicho en el
texto y la
experiencia o el
conocimiento
personal.

Sobre la
narracion, el
estudiante
responde por qué
un personaje
reacciona de
determinado
modo o realiza
ciertas acciones.
Luego de leer un
articulo, el
estudiante opina
por qué esta o no
de acuerdo con
las ideas
expresadas en el
texto.
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y los
protagonistas.
Formular
preguntas de
comprension.
Completar
secuencias de
ideas en
organizadores
graficos (causa-
efecto).
Debates en
clase.
Redaccion de
comentarios
criticos o de
ensayos breves.

Fuente: Propuesta de los autores a partir del analisis de literatura especializada sobre
el tema y de experiencias reales en las aulas.
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Capitulo 4.

Produccion escrita en el aula

La produccion escrita es una competencia clave en la educacion
basica media ecuatoriana, tal como lo enfatiza el curriculo oficial del area
de Lengua y Literatura (MINEDUC, 2016). Ensenar a escribir trasciende
el dominio de la gramatica: implica que los alumnos comprendan el
proceso de construccion del texto y sus propiedades textuales

(adecuacion, coherencia y cohesion).

En este capitulo analizaremos estos conceptos y propondremos
estrategias practicas para fortalecerla escritura en el aula. Se destacaran
los procesos de planificacion, redaccion y revision de textos, asi como la
distincion entre escritura creativa y académica, con ejemplos didacticos

adaptados al nivel de Basica Media.
Coherencia, cohesion y adecuacion

Para que un texto cumpla su funcion comunicativa debe ser
adecuado, coherente y cohesionado. La adecuacion se refiere a que el
texto se ajuste a las normas sociales, personales y linguisticas del
contexto comunicativo. En otras palabras, cada autor o autora necesita
considerar quiénes lo leeran, para qué redacta y cual tono o registro

conviene emplear siempre.

La adecuacion textual aparece “cuando se ajusta al tema, al
destinatario, a la finalidad y al nivel de formalidad” pertinente (ANAYA,
2016, p. 1). Asi, al redactar una carta formal, los estudiantes deben
emplear un tono respetuoso 'y estructuras convencionales
(encabezamiento, despedida); en cambio, al escribir a un amigo un
mensaje informal, puede perfectamente utilizarse un registro mas

coloquial.
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La coherencia global implica que las ideas del texto estén
relacionadas logicamente y que el contenido aporte unidad y sentido. No
basta con oraciones gramaticalmente correctas: es fundamental que el
mensaje general sea percibido como un todo coherente (ANAYA, 2016).
En este sentido, Cassany (1993) citado por Palacios et al. (2021) destaca
la importancia del parrafo como unidad estructural: “si se utiliza con
acierto, el texto final sera comprendido; pero, utilizado de manera

incorrecta, puede entorpecer la comprension” (p. 112).

Un texto incoherente puede desviarse o divagar respecto del tema.
Por ejemplo, cuando se narra un hecho historico, conviene sostener la
atencion en ese acontecimiento y organizarlo con una progresion logica
(introduccion del contexto, desarrollo de los hechos y conclusion). Si el
autor incorpora informacion irrelevante o cambia de asunto de manera

abrupta, el lector terminara perdiendo el hilo conductor.

La cohesion textual constituye la propiedad que hace posible
enlazar entre si las distintas partes del texto mediante recursos
lingtisticos. Se logra con conectores (marcadores discursivos),
repeticiones controladas, pronombres referenciales, elipsis, sinonimos y

demas estrategiasque enlazan ideas. Como senalan Palacios et al. (2020,

p- 1):

Los resultados (de una encuesta aplicada a mads de 9000
estudiantes de Educacion General Bdasica en Manabi, Ecuador)
demuestran que en la dimension textual, la cohesién textual da
cuenta del uso de diversos mecanismos de orden gramatical,
mientras que la coherencia global es indicador de continuidad

tematica.

Todos estos elementos deben estar en sincronia con la concordancia
nominal (sustantivo y sus determinantes) y la concordancia verbal
(sujeto y predicado), al objeto de que la ensenanza y el aprendizaje

de la escritura se produzcan en condiciones optimas. Es necesario,
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por tanto, aplicar estrategias metodolégicas que proporcionen dichas

ventajas a los estudiantes.

Por ejemplo, en un parrafo argumentativo conviene usar conectores
logicos (“por lo tanto”, “sin embargo”, “en consecuencia”) para marcar
relaciones de causa-efecto o contraste, de modo que el discurso fluya
ordenadamente (ANAYA, 2016). La cohesion léxica también resulta
fundamental, pues permite recurrir a sinénimos o expresiones
equivalentes para evitar la repeticion constante de las mismas palabras:
en un texto sobre el “cambio climatico”, por ejemplo, pueden alternarse
formas como “calentamiento global” o “este fenomeno”, con lo cual se

evitan reiteraciones que terminan fatigando al lector.

No obstante, en el trabajo escolar, estas dificultades siguen siendo
visibles. Un estudio desarrollado en Manabi (Palacios et al., 2020) hallo
que un porcentaje considerable de estudiantes de cuarto y séptimo ano
de Basica no manejaba de forma adecuada estas propiedades. Asi, cerca
del 24 % del alumnado no organizaba sus ideas en parrafos claros y
alrededor del 22 % no utilizaba sin6nimos para evitar repeticiones

innecesarias.

Vistas en el contexto general de la Educacion Basica General en
Ecuador, estas limitaciones afectan la coherencia global del texto, ya que
el mensaje pierde continuidad y aparece fragmentado. Para hacer frente
a ello, el docente necesita incorporar actividades centradas en estos
aspectos. Por ejemplo, después de una lectura, los estudiantes pueden
reescribir un parrafo desordenado anadiéndole un titulo y los conectores

que correspondan.

Asimismo, pueden plantearse ejercicios de reagrupamiento: a
partir de un conjunto de oraciones desordenadas, los alumnos deben
organizarlas en parrafos coherentes mediante conectores pertinentes, de
manera que el tema central permanezca claramente definido. De igual

forma, conviene trabajar la adecuacion mediante simulaciones de

43



Comprension y produccion de textos en Lengua y Literatura ISBN: 978-631-6557-88-9

situaciones comunicativas: los estudiantes ensayan la escritura de un
mismo contenido en formatos diferentes (por ejemplo, un informe escolar
frente a una publicacion en redes sociales), ajustando el vocabulario y el

tono segun el destinatario.

Sobre este punto, el Manual diddctico del Ministerio de Educacion,
Deporte y Cultura considera esencial “usar multiplicidad de estilos y
registros, en respuesta a necesidades reales de comunicacion” en el
desarrollo de la expresion escrita (MINEDEC, 2016, p. 3). En sintesis, la
ensenanza debe propiciar que los estudiantes piensen en quién leera su
texto y con qué finalidad, de modo que lo escrito resulte pertinente y

eficaz en cada contexto.
Planificacion, redaccion y revision de textos

La escritura en el aula se entiende cada vez mas como un proceso
complejo que requiere varias etapas. Desde la perspectiva cognitiva,
escribir implica operaciones mentales que van mas alla del simple acto
mecanografico: segun Arias (2013), requiere de la participacion activa del

escritor en fases de planificar, redactar y revisar.
¢En qué consiste la planificacion del texto?

Los alumnos expertos reservan tiempo para organizar sus ideas
antes de escribir, mientras que los novatos suelen lanzarse a escribir sin
plan, generando textos ricos en forma pero pobres en contenido Arias
(2013). Por esa razon, desde el punto de vista didactico, resulta
conveniente abordar la planificacion como una etapa inicial: antes de
comenzar a redactar. Los estudiantes necesitan precisar el tema, el

proposito del texto, el destinatario y los elementos que incorporaran.

Por ende, si se propone escribir una carta al alcalde sobre un
problema de la comunidad, podria pedirse primero a los alumnos que
analicen quién recibira el texto (las autoridades municipales), cual sera

su finalidad (presentar una queja o formular una solicitud) y qué datos o
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argumentos conviene reunir. Esta fase puede desarrollarse mediante
lluvias de ideas, mapas conceptuales o listados de aspectos clave. La
planificacion permite organizar el conocimiento y disminuir la carga

cognitiva en el momento de escribir.

¢Como redactar el borrador inicial?

Después se pasa a la escritura del borrador inicial (textualizacion).
En esta etapa, los alumnos procuran trasladar al papel las ideas ya
planificadas, buscando expresarse con claridad, aunque todavia no les
corresponda pulir la forma. Se favorece que redacten con libertad un
“primer borrador”, sin una autocensura excesiva, para evitar que se

interrumpa la produccion textual.

Por ejemplo, tras planificar el contenido de un informe cientifico,
los estudiantes escriben los parrafos correspondientes: introduccion,
desarrollo y conclusiones, guiandose por su esquema. Conviene
promover el trabajo en tandem o en pequenos grupos durante la
redaccion, pues asi pueden intercambiar opiniones inmediatas sobre el

contenido mientras escriben.

¢Cuales son los pasos de la revision y la edicion?

La fase final es la revision y edicion del texto. En la revision los
estudiantes comparan el borrador con los objetivos iniciales: verifican si
se entendio el mensaje deseado, si el orden de las ideas es logico y si el
vocabulario elegido es el mas apropiado. Este proceso puede realizarse
mediante lectura en voz alta, retroalimentacion entre pares o
cuestionarios de autoevaluacion (p.ej. “¢El texto expresa lo que quise

decir?”).

En un taller de noticias periodisticas (contenido habitual del
curriculo de Bachillerato), el docente puede hacer que los grupos

intercambien sus borradores, de modo que cada uno revise la coherencia
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del titulo, la claridad de la bajada y la secuencia de los hechos;

posteriormente, las observaciones se ponen en comun.

Por ultimo, la edicion ortotipografica se ocupa de corregir los
aspectos formales del texto: ortografia, gramatica, puntuacion y estilo
lingtistico. Este ultimo paso garantiza que el texto final cumpla con
estandares de claridad y correccion formal. Un ejercicio practico habitual
es entregar una lista de verificacion (checklist) con aspectos a revisar
antes de la version definitiva (p.ej. verificar concordancia sujeto-
predicado, correcta acentuacion de palabras claves, uso adecuado de

mayusculas, entre otros).
Sistematizacion

En la tabla 5 se esquematiza una posible secuencia didactica de
produccion escrita, integrando las fases de planificacion, redaccion y
revision sugeridas por la literatura pedagogica (Figueroa & Pérez, 2011;
Arias, 2013). Cada fase incluye actividades y objetivos claros, para que
los docentes disenien pasos de ensenanza coherentes. Esta estructura
escalonada ayuda a organizar las clases de produccion escrita y asegura
que los estudiantes practiquen cada componente del proceso de escritura

en el aula.

Tabla S.
Secuencia diddctica paso a paso para la producciéon de un texto escrito

(adaptada de experiencias pedagdgicas)

1. Lluvia de ideas, Organizar la Brainstorming sobre

Planificacion definicion de informacion y el tema

(pre-escritura) tema, audiencia definir la “contaminacion” y
y proposito; estructura del seleccion del angulo
elaboracion de texto. (noticia, carta,
esquema. cuento).

2. Redaccion Escribir un Transcribir las | Redactar el borrador

inicial primer borrador | ideas al texto, en clase del texto

(borrador) basado en el planificado (p.ej.
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3. Revision del
contenido y la
estructura

4. Edicion
ortografica y
estilistica

5. Publicacion
(presentacion
final)

esquema, sin
preocuparse aun
por errores.
Revision
individual o
entre pares para
evaluar la
coherencia
tematica, el
orden y la
claridad de las
ideas.

Corregir la
ortografia, la
gramatica y la
puntuacion.
Adecuar el texto
al registro formal
o informal que
convenga.
Entrega del texto
final o lectura en
voz alta en clase;
reflexion sobre el
proceso.

enfocandose en
el contenido.

Mejorar la
calidad del
contenido y la
organizacion
logica del texto.

Mejorar el
estilo
lingtiistico y
eliminar
errores
ortograficos.

Reflexionar
sobre la
escritura
realizada y
compartir
aprendizajes.
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elaborar el cuerpo de
un articulo).

Intercambiar
borradores entre
pares para sugerir
mejoras (por ejemplo:
agregar conectores,
esclarecer ideas y
reordenar parrafos).

Utilizar guias de
correccion (listas de
errores comunes) y
diccionarios para
verificar la ortografia.

Leer el texto
terminado en clase o
crear un mural de
textos seleccionados
para toda la escuela.

Fuente: Propuesta metodolégica de los autores con base en el analisis de publicaciones
pedagobgicas y de experiencias personales en las aulas.

En suma, ensenar a escribir en el aula exige acompanar al estudiante a

lo largo de cada una de estas fases. En palabras de Arias (2013), “escribir

es un proceso que requiere aplicar operaciones mentales complejas como

planificar, redactar y revisar”. De ahi que una ensenanza eficaz deba

incorporar actividades ludicas y colaborativas en cada momento,

asegurando que el alumno comprenda la finalidad de cada etapa dentro

del proceso de escritura.
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Capitulo 5.

Estrategias didacticas innovadoras

La discusion sobre estrategias didacticas innovadoras en Lenguay
Literatura suele quedar atrapada entre dos extremos poco productivos:
por un lado, la repeticion de practicas transmisivas que reducen la
lectura a responder preguntas y la escritura a copiar modelos; por otro,
la fascinaciéon por recursos novedosos que, aunque atractivos, no siempre

transforman el aprendizaje.

En la Educacion Basica Media ecuatoriana, innovar no deberia
significar sustituir el rigor por el entretenimiento, sino reorganizar la
ensenanza para que leer, escribir, hablar y escuchar se conviertan en
practicas con sentido, vinculadas con problemas reales, con la vida
cotidiana del estudiantado y con la construccion gradual de autonomia

intelectual.

El curriculo nacional sitia esta area dentro de un enfoque
comunicativo, procedimental y contextualizado, orientado al wuso
competente de la lengua oral y escrita en situaciones reales o simuladas
de comunicacion (Ministerio de Educacion, 2016). Desde este marco, una
estrategia innovadora no se reconoce uUnicamente por incorporar

tecnologia o dinamicas ludicas.

Su valor reside en la medida en que favorece una mejor
comprension por parte del estudiante, una produccion textualmas clara,
una participacion mas consciente en su proceso de aprendizaje y la
posibilidad de transferir lo aprendido a otros contextos. Por ello, la
innovacion didactica en Lengua y Literatura debe articular tres criterios
basicos: pertinencia curricular, participacion activa del alumnado y

evaluacion formativa de los procesos (INEVAL, 2025).

En este capitulo se revisan estudios recientes sobre didactica de la

lengua que destacan justamente el papel de las pedagogias centradas en
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el estudiante, el aprendizaje basado en proyectos, las herramientas
digitales y el trabajo colaborativo como vias hacia una comprension mas

profunda, creativa y contextualizada..

Enfoque comunicativo y aprendizaje activo

El enfoque comunicativo exige que la lengua deje de ensenarse
como un inventario de definiciones gramaticales desconectadas de la
experiencia del estudiante. En el curriculo ecuatoriano se prioriza como
objetivo central formar usuarios competentes de la Lengua Espanola,
capaces de comprender y producir discursos adecuados a distintos

contextos.

De ahi que esta area se conciba como eminentemente
procedimental y vinculada a practicas comunicativas concretas, lo que
obliga a disenar tareas donde el uso del lenguaje tenga tres elementos
clave: proposito, destinatarioy situacion (Ministerio de Educacion, 2016).
Como elemento esencial de este proceso, el aprendizaje activo guarda

plena coherencia con la naturaleza del area.

Un estudiante desarrolla mejor la argumentacion cuando se ve en
la necesidad de sostener una postura ante sus companeros; profundiza
su comprension al confrontar distintas interpretaciones; y escribe con
mayor conciencia cuando revisa, corrige y reformula un texto pensado
para un lector real. En consecuencia, la clase deja de organizarse
exclusivamente alrededor de la explicacion del docente como eje central
y comienza a estructurarse a partir de experiencias de lectura, dialogo,

indagacion y produccion.

La literatura especializada sobre innovacion en la didactica de la
lengua destaca justamente que los enfoques interdisciplinarios, los
proyectos y las pedagogias centradas en el estudiante favorecen una
participacion mas significativa y el desarrollo de habilidades criticas y

creativas (Mora et al., 2024).
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En la practica, este cambio metodologico puede concretarse
mediante secuencias de trabajo relativamente simples. Una unidad sobre
textos argumentativos, por ejemplo, puede comenzar con una
controversia cercana al alumnado: el uso del celular en clase, la utilidad
de los uniformes o la regulacion del tiempo en redes sociales, y no con

una definicion abstracta de tesis y argumento.

Aprovechando el interés generalizado por este tema, el docente
puede seleccionar lecturas breves, conducir una discusion orientada,
introducir categorias de analisis y cerrar el proceso con la redaccion de
un texto de opinion. La teoria, por tanto, no desaparece, sino que se
incorpora en el momento en que el estudiante realmente necesita

herramientas para resolver una tarea comunicativa.

Un procedimiento parecido puede desarrollarse con los textos
expositivos. En vez de solicitar un resumen de la lectura realizada en
clase, puede proponerse la elaboracion de una capsula informativa
destinada a estudiantes de un curso inferior, un cartel explicativo para

la institucion o una nota breve para las redes escolares.

Cuando el estudiante tiene claro para quién escribe y con qué
proposito, la adecuacion textual deja de percibirse como una nocion
abstracta y pasa a entenderse como una exigencia concreta de la
comunicacion. En ese sentido, el aprendizaje activo no consiste en hacer
muchas actividades, sino en organizar experiencias en las que el

conocimiento lingliistico se vuelva necesario para actuar con eficacia.

Entre las metodologias activas que mejor se articulan con Lengua
y Literatura pueden mencionarse el aprendizaje basado en proyectos, el
aula invertida, el aprendizaje cooperativo y los talleres de lectura y
escritura. En el caso del aula invertida, por ejemplo, parte de la
exposicion inicial puede desplazarse fuera del tiempo de clase mediante
materiales breves, mientras el espacio presencial se aprovecha para

debatir, analizar, escribir, retroalimentar y resolver problemas.
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El estudio realizado por Arroba et al. (2023) sobre aula invertida en
Lengua y Literatura dentro de instituciones educativas ecuatorianas
destaca que este enfoque incrementa el interés del estudiantado, favorece
un aprendizaje centrado en el alumno y amplia las posibilidades de
interaccion y trabajo colaborativo. No obstante, también advierte que su
efectividad depende de la pertinencia en la seleccion de contenidos y de

la disponibilidad de recursos tecnologicos.

Aun asi, conviene no asumir estas metodologias de manera
ingenua. No todo trabajo grupal genera aprendizaje activo, ni cualquier
video previo transforma una clase en aula invertida. El elemento decisivo
sigue siendo la mediacion del docente. El profesor no pierde importancia;
mas bien redefine su papel: en lugar de concentrar toda la palabra,
disena situaciones de aprendizaje, dispone apoyos, plantea preguntas,

acompana la revision y orienta la toma de decisiones.

La innovacion metodologica, en consecuencia, no suprime la
autoridad pedagogica, sino que la reconfigura como guia intelectual del
proceso. En la Educacion Basica Media, esta reorganizacion adquiere un
valor especial, ya que coincide con una etapa evolutiva en la que los
estudiantes necesitan participar, argumentar, contrastar ideas y

construir su identidad discursiva.

Una clase de Lengua bien planificada puede canalizar esa
necesidad de expresion y convertirla en aprendizaje. No se trata de ofrecer
una libertad carente de estructura, sino de proponer marcos de trabajo
en los cuales la participacion tenga rumbo, sentido y exigencia cognitiva

para promover aprendizajes significativos.

TIC, gamificacion y recursos digitales

La incorporacion de TIC en la ensenanza de Lengua y Literatura
tiene sentido cuando amplia las posibilidades de leer, escribir, revisar,
publicar y dialogar sobre textos. Su valor no reside en el dispositivo
mismo, sino en la calidad de las practicas que habilita. Las herramientas

digitales pueden facilitar la personalizacion del aprendizaje, la
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multimodalidad, el acceso a fuentes diversas y la produccion
colaborativa; pero, si se usan sin objetivos claros, terminan

reproduciendo la misma logica pasiva de siempre, solo que en pantalla.

La literatura reciente sobre innovacion didactica en lengua y
literatura subraya ese doble potencial: las tecnologias pueden enriquecer
la comprension y hacer mas accesible y atractiva la experiencia de
aprendizaje, siempre que se articulen con finalidades pedagobgicas

explicitas (Reinoso et al., 2024).
Tres niveles de TIC en lectoescritura

En este capitulo conviene entender el empleo de TIC en

lectoescritura en tres niveles:

Primer nivel: acceso a textos y fuentes como bibliotecas digitales,
repositorios, periodicos escolares virtuales, audiolibros, archivos sonoros

y materiales multimodales.

Segundo nivel: producciéon de documentos compartidos, podcasts,
blogs, infografias, revistas digitales, presentaciones narradas o videos

breves con guion escrito.

Tercer nivel: interaccion en foros, mediante comentarios entre
pares, empleo de rubricas digitales, portafolios electréonicos y espacios de

coevaluacion.

La identificacion de esos tres niveles permite comprender que la
tecnologia es un elemento transversal en la ensenanza de Lengua y
Literatura: puede emplearse como parte de la aplicacion de metodologias
activas antes, durante y después de realizar practicas de lectura o

escritura.

Ejemplo didactico: una secuencia centrada en la cronica escolar.
Antes de la actividad, el docente puede compartir dos textos modelo en
formato digital, solicitar a los estudiantes que reconozcan los rasgos del
género mediante una guia breve y destinar el tiempo de clase a planificar,

redactar y revisar una cronica sobre algun acontecimiento de la
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institucion. Posteriormente, la produccion puede publicarse en un blog o

en un mural digital del curso.

En este recorrido, la tecnologia no reemplaza la escritura, sino que

contribuye a hacerla visible, revisable y compartida de manera colectiva.
Gamificacion en la didactica de la lengua

La gamificacion, por su parte, ofrece una via poderosa para
transformar la relacion del alumnado con tareas que suelen percibirse
como repetitivas o amenazantes. Bien disenada, no trivializa el
aprendizaje; le da estructura de reto, progresion y retroalimentacion. En
Lengua y Literatura puede traducirse en misiones lectoras, itinerarios
narrativos, niveles de revision textual, insignias por mejora

argumentativa o desafios cooperativos de edicion.

La innovacion pedagogica reciente en el campo de la didactica de
la lengua incluye precisamente la gamificacion entre las estrategias del
siglo XXI con mayor capacidad de activar la participacion y conectar al
estudiante con practicas de aprendizaje mas dinamicas (Reinoso et al.,
2024). Ahora bien, gamificar no equivale a repartir puntos por cualquier

actividad.

Si el sistema de recompensas se impone sobre el contenido, el
estudiante puede terminar persiguiendo la insignia y no la mejora real de
su lectura o escritura. Por ello, la gamificacion mas consistente es aquella
que reconoce procesos de calidad: volver a leer para identificar
inferencias, sustentar una interpretacion con evidencias, fortalecer la
cohesion de un parrafo, enriquecer el vocabulario o examinar
criticamente una fuente digital. En este sentido, la logica del juego debe

quedar subordinada a la logica del lenguaje.

En Basica Media, una opcion util consiste en disenar retos de
edicion. En ellos, el grupo recibe un texto breve que presenta problemas
de concordancia, puntuacion, repeticiones léxicas y ausencia de
conectores. Cada equipo debe corregirlo y justificar oralmente sus

decisiones. El avance no depende solo de “acertar”, sino de explicar por
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qué una version comunica mejor que otra. Asi, la actividad integra juego,

argumentacion metalingiiistica y evaluacion formativa.

Del mismo modo, una lectura gamificada puede organizarse como
una investigacion por pistas, donde cada respuesta exige localizar
informacion, inferir sentidos o distinguir hechos de opiniones. Los
recursos digitales también permiten diversificar los modos de entrada al
texto. Un mismo contenido puede abordarse desde una entrevista en
audio, una noticia escrita, una imagen con pie de foto y un comentario

en red social.

Esta multimodalidad es especialmente pertinente en la actualidad,
porque el estudiante ya vive rodeado de discursos hibridos. La tarea
escolar no deberia ignorar ese ecosistema, sino ensenarle a leerlo
criticamente. En este punto, la alfabetizacion digital se wvuelve
inseparable de la alfabetizacion verbal: comprender un texto hoy implica

también interpretar formato, propésito, soporte y circulacion.

No obstante, toda propuesta basada en TIC debe considerar las
condiciones reales del contexto. El acceso desigual a conectividad y
dispositivos sigue siendo un limite importante, y la innovacion que

desconoce ese problema corre el riesgo de ampliar brechas.
Aula invertida: potencial y limitaciones

El estudio de Arroba et al. (2023) sobre aula invertida en Lenguay
literatura advierte, justamente, que el potencial del modelo depende de
la disponibilidad tecnologica y de la capacidad del docente para
seleccionar contenidos que verdaderamente aporten al trabajo

colaborativo y a la comprension.

Por ello, una estrategia tecnologicamente pertinente no es
necesariamente la mas sofisticada, sino la mas viable y pedagogicamente
util. A veces, una grabacion de audio, un documento compartido y una
secuencia de preguntas bien disenada producen mas aprendizaje que
una plataforma compleja mal integrada. En innovacion didactica, la

claridad del proposito vale mas que el brillo de la herramienta.
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Escritura y lectura como practicas sociales y colaborativas

Uno de los cambios mas importantes en la didactica
contemporanea de la lengua consiste en asumir que leer y escribir no son
actos exclusivamente individuales ni ejercicios descontextualizados. Se
trata de practicas sociales: los textos se leen para entender el mundo,
tomar decisiones, participar en comunidades, seguir instrucciones,

disentir, informarse, disfrutar o intervenir en asuntos publicos.

Del mismo modo, la escritura siempre se produce para alguien,
desde una posicion determinada y con una intenciéon concreta. El
curriculo ecuatoriano coincide con esta perspectiva al relacionar las
destrezas del area con situaciones comunicativas reales o simuladas,
orientadas a la resolucion de problemas y al uso articulado de

habilidades orales y escritas (Ministerio de Educacion, 2016).

Cuando la escuela deja de lado esta dimension social, la lectura y
la escritura suelen empobrecerse. El estudiante se limita a contestar
cuestionarios, copiar definiciones o elaborar textos cuyo tunico
destinatario es el docente. En cambio, estas practicas se transforman

cuando pasan a formar parte de una comunidad de intercambio.

Un circulo de lectura, un mural argumentativo, una campana
escrita sobre convivencia, una entrevista a personas mayores del barrio
0 una cronica colectiva sobre la vida escolar pueden hacer del aula un
espacio en el que el lenguaje circule con una finalidad auténtica. En este
punto, la escritura colaborativa adquiere un valor especial. Mas que una
simple reparticion de tareas, supone negociacion, toma de decisiones,
revision compartida y construccion conjunta de significados (Cevallos y

Guaman, 2018).

Un estudio sobre trabajo colaborativo y produccion textual indica
que esta estrategia no solo beneficia la escritura, sino que también
fortalece la metacognicion del estudiantado, visibiliza los conflictos del
proceso y desplaza la atencion desde el producto final hacia las etapas

intermedias de produccion, revision y reescritura. También insiste en que
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la evaluacion debe valorar mas el proceso que el resultado aislado

(Benoit, 2021).

Este planteamiento tiene consecuencias directas para el aula de
Basica Media. Si se pide a los estudiantes elaborar un articulo de opinion
en parejas o trios, no basta con juntar nombres en una hoja. Es necesario
distribuir funciones, abrir tiempos de discusion, hacer visible el borrador

y exigir que cada decision textual sea justificada.

Un estudiante puede encargarse de proponer la tesis; otro, de
buscar ejemplos; otro, de revisar conectores y cohesion; pero todos deben
intervenir en la version final. La colaboracion auténtica obliga a
verbalizar procesos que normalmente quedan ocultos: por qué se cambia
un verbo, por qué se suprime una repeticion, por qué un parrafo debe

reordenarse.

En el contexto ecuatoriano, ademas, existen antecedentes utiles
para pensar este trabajo. Revisiones recientes sobre aprendizaje
colaborativo en el contexto nacional mencionan experiencias de Grupos
de Escritura, orientados al fortalecimiento de la ortografia en EGB, y de
trabajos colaborativos en entornos virtuales, destinados a la correccion

ortografica en Educacion Basica (Armijos et al., 2021).

Estas referencias permiten observar que la colaboracion puede
dirigirse tanto a la produccion de textos completos como a dificultades
puntuales del lenguaje escrito, siempre que medien orientaciones
docentes claras y criterios compartidos para la revision. La lectura social,

ademas, transforma la comprension.

Cuando un estudiante escucha la interpretacion de otro, se ve
obligado a contrastarla con la propia, a justificarla o incluso a
modificarla. Los clubes de lectura, los cafés literarios escolares, las
discusiones sobre noticias actuales o los debates construidos a partir de
textos argumentativos enriquecen la comprension porque exigen

abandonar la idea de que todo texto posee un unico sentido evidente. La
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lectura compartida no debilita la interpretacion individual, sino que la

vuelve mas profunda.

Esto no implica negar los momentos de silencio, concentracion o
escritura individual. Mas bien supone reconocer que la autonomia
también se construye en interaccion con los demas. En el aula, el transito
entre lo social y lo individual, y viceversa, deberia ser permanente: leer
de forma personal, comentar en grupo, escribir individualmente, revisar
con otros y volver a reescribir. Es en esa circulacion donde se fortalecen,
de manera simultanea, la competencia comunicativa y la conciencia

sobre los propios procesos de aprendizaje.

Metacognicion en la vida diaria y su adaptacion al aula
Dentro de este enfoque social y activo, la metacognicion merece un
tratamiento explicito. No basta con pedir que el estudiante lea o escriba;
es necesario ensenarle a pensar sobre lo que hace mientras lee y escribe.
Las estrategias metacognitivas destacan por su capacidad para mejorar
y regular los procesos lectores, y la investigacion reciente subraya que la
metacognicion permite identificar dificultades y seleccionar estrategias
para superarlas mediante planificacion, regulacion y control (Puente et

al., 2019).

Llevada al terreno escolar, la metacognicion no deberia presentarse
como un concepto abstracto, sino como una practica reconocible en la
vida diaria (Restrepoy Clemenza, 2025). Un adolescente ya usa procesos
metacognitivos cuando relee las instrucciones de una aplicacion porque
algo no sali6 bien, cuando compara dos anuncios antes de comprar,
cuando vuelve a escuchar un audio porque no capto un dato importante

o cuando corrige un mensaje para evitar que se malinterprete.
Ejemplos de retos didacticos

El reto didactico consiste en trasladar esas operaciones

espontaneas al trabajo escolar y volverlas conscientes.

Ejemplo basado en una situacion cotidiana de movilidad.
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Muchos estudiantes revisan rutas, horarios o indicaciones para
llegar a un lugar. Adaptado al aula, el docente puede presentar una
circular escolar o una guia de salida pedagogica y pedir tres pasos
metacognitivos: qué entendi, qué parte me generd duda y como la resolvi.
La actividad deja de medir solo comprension literal y ensena a monitorear

el propio entendimiento.
Ejemplo relacionado con el consumo de redes sociales.

Los adolescentes reciben de forma constante titulares,
publicaciones breves, promociones y opiniones que circulan con gran
rapidez. En el aula, el docente puede llevar una publicacion viral y
solicitar a los estudiantes que diferencien la informacion explicita, las

inferencias que provoca y los posibles efectos persuasivos.

Después, se incorpora una pausa metacognitiva con preguntas
como estas: ¢qué fue lo que me hizo creer esto en un primer momento?,
¢qué indicio me llevo a modificar mi interpretacion?, ¢qué estrategia
emplearé la proxima vez para no quedarme Unicamente con el titular?

Asi, la metacognicion se conecta con la lectura critica.

Ejemplo vinculado con decisiones de compra o comparacion de

opciones.

Antes de elegir un producto o servicio, muchas personas revisan
caracteristicas, opiniones y precios. En el aula, esto puede convertirse en
una tareade lectura comparativay escritura argumentativa: analizar dos
textos sobre un mismo tema, identificar diferencias de enfoque y justificar
una eleccion. La dimension metacognitiva aparece cuando el estudiante
explica en qué se baso para decidir y cual informacion consideré mas

confiable.
Aprender a aprender en lectoescritura

Estos ejemplos muestran que la metacognicion no es un anadido

artificial, sino una forma de organizar la experiencia escolar para que el
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estudiante aprenda a aprender. En lectura y escritura, esto se concreta

mediante preguntas sencillas pero sostenidas en el tiempo:

¢Qué entendi?, ¢qué no entendi?, ;qué hice para resolverlo?, squé
cambiaria en mi texto?, ¢por qué elegi esta palabra y no otra?, ;como sé
que mi interpretacion esta fundada? Cuando estas preguntas se vuelven
parte habitual del aula, la mejora ya no depende solo de la correccion

externa del docente, sino del desarrollo progresivo de la autorregulacion.

Las estrategias didacticas innovadoras en Lengua y Literatura
tienen sentido cuando reordenan la experiencia escolar en torno a usos
significativos del lenguaje. El enfoque comunicativo, el aprendizaje activo,
la incorporacion critica de las TIC, la gamificacion con sentido, la
escritura colaborativa y la metacognicion no constituyen elementos
aislados, sino componentes que se articulan dentro de una misma

transformacion pedagogica.

En conjunto, desplazan la ensefanza desde la repeticion hacia la
participacion, desde la respuesta cerrada hacia la construccion de
significado y desde la valoracion exclusiva del producto final hacia la
comprension del proceso. Esta perspectiva se corresponde tanto con el
curriculo ecuatoriano como con una linea de investigacion cada vez mas
amplia que subraya la importancia del estudiante, de la interaccion y de

la reflexion consciente sobre el propio aprendizaje.

En la Educacion Basica Media de Ecuador, el reto principal no
consiste en anadir mas técnicas, sino en consolidar una didactica
coherente. Innovar implica seleccionar estrategias viables segun cada
contexto, garantizar un acompanamiento docente sostenido, mantener
criterios de evaluacion claros y transformar la lectura y la escritura en
experiencias intelectuales, sociales y formativas. Solo entonces la
innovacion deja de ser un adorno metodologico y se vuelve una verdadera

herramienta de mejora educativa.
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Capitulo 6.

Evaluacion y retroalimentacion

La evaluacion en Lengua y Literatura no puede reducirse a la
asignacion de una calificacion al término de una unidad. En la Educacion
Basica Media, evaluar significa recoger evidencias del proceso lector y
escritor del estudiante, interpretarlas con criterios claros y convertirlas

en decisiones pedagogicas.

En el marco ecuatoriano, la evaluacion estudiantil se concibe con
un componente formativo explicito, y la normativa vigente reconoce
herramientas como el portafolio, la lista de cotejo, el anecdotario y la
rabrica entre los instrumentos que el profesorado puede emplear para
acompanar el desarrollo de destrezas y registrar avances con
recomendaciones de mejora (MINEDEC, 2025). Desde esta perspectiva, el
valor de la evaluacion no esta en clasificar al alumnado, sino en hacer
visible como aprende, donde encuentra obstaculos y qué apoyos necesita

para progresar.

El propio marco normativo ecuatoriano, especificamente el
Reglamento de la Ley Organica de Educacion Intercultural (LOEI)
aprobado en noviembre de 2023, subraya que lo esencial de la evaluacion
es proveer retroalimentacion al estudiante para que alcance, al menos,
los aprendizajes minimos esperados, y que la evaluacion debe
organizarse en modalidades diagnostica, formativa y sumativa segun su

proposito (Presidencia de la Republica del Ecuador., 2023).

En Lengua y Literatura, esta concepcion resulta especialmente
importante porque los desempenos del area no se agotan en respuestas
cerradas. Comprender un texto, sostener una interpretacion, redactar
con coherencia o revisar un borrador son procesos complejos, progresivos

y, muchas veces, no lineales.
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En este capitulo se analiza la utilidad de la evaluacion cuando
permite observar el recorrido del estudiante y no solo su producto final.
Los resultados de escritura del ERCE 2019 para Ecuador refuerzan esta
necesidad: aunque en varios indicadores una proporcion alta de
estudiantes mantiene el tema central de sus textos, persisten debilidades
en cohesion, ortografia y otros componentes internos de la produccion
escrita, lo que exige instrumentos finos de seguimiento y no iinicamente

pruebas de resultado (UNESCO, 2022).

Instrumentos de evaluacion

Un instrumento es pertinente cuando recoge informacion relevante
sobre el aprendizaje y la convierte en insumo para intervenir
pedagogicamente. En este sentido, el problema no es si el docente usa
prueba, lista de cotejo o portafolio, sino si ese recurso le permite
comprender qué sabe hacer el estudiante, qué no logra todavia y qué tipo

de ayuda conviene ofrecerle.
Observacion sistematica y lista de cotejo

El instructivo oficial ecuatoriano reconoce varios instrumentos
posibles y deja claro que la observacion y documentacion continua del
progreso forman parte del trabajo docente (MINEDEC, 2025). En el area
de Lengua y Literatura, suelen resultar mas utiles aquellos instrumentos

que hacen posible valorar procesos y desempenos auténticos.

La observacion sistematica es pertinente para registrar de qué
manera participa el estudiante en una discusion literaria, si sostiene sus
opiniones con evidencias o si consigue escuchar e incorporar
interpretaciones distintas. Por su parte, la lista de cotejo permite
comprobar la presencia de rasgos concretos dentro de una tarea (como el

titulo, los conectores o las ideas principales).

Mientras que el anecdotario ofrece la posibilidad de recoger
episodios significativos del proceso. Por ejemplo, la manera en que un

estudiante responde a una correccion, pide apoyo o mejora una
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produccion después de revisarla. Estos usos son coherentes con los
lineamientos oficiales que promueven evaluacion continua,

documentacion del avance y empleo de instrumentos diversos.
Combinacion de instrumentos

También son especialmente valiosos los instrumentos ligados a
desempenos reales: diarios de lectura, bitacoras de escritura, debates
evaluados, proyectos interdisciplinarios, comentarios criticos,

entrevistas, exposiciones orales y pruebas de ejecucion.

El instructivo de evaluacion estudiantil 2025, por ejemplo, muestra
que en la EGB Media la evaluacion se organiza con aportes formativos y
sumativos, y presenta actividades como debate, actividad experiencial,
proyecto interdisciplinar, lecciones escritas y examen como parte de los
registros posibles, lo que confirma una apertura a evidencias mas

variadas que la prueba tradicional.

Sin embargo, la variedad de instrumentos no deberia traducirse en
dispersion. En una unidad dedicada a la lectura argumentativa, por
ejemplo, resulta preferible articular pocos instrumentos, pero de manera
coherente: una breve evaluacion diagnostica para identificar ideas
previas, una guia de observacion para el debate, una rubrica para valorar

el texto final y una autoevaluacion al cierre.

De forma semejante, en una secuencia de escritura narrativa
pueden combinarse una lista de cotejo para revisar el borrador, un
portafolio con las distintas versiones del texto y espacios de
retroalimentacion entre pares. La clave es que cada instrumento
responda a una funcion especifica dentro del proceso de aprendizaje y no

se convierta en mera carga administrativa.

Esta logica es consistente con las orientaciones ministeriales sobre
evaluacion diagnostica y refuerzo formativo, que insisten en identificar
dificultades y organizar intervenciones adecuadas para dar continuidad

al aprendizaje.
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Uso de rubricas y portafolios

Rubricas

Entre los instrumentos disponibles, las rabricas ocupan un lugar
central porque hacen visibles los criterios de calidad. En Lengua y
Literatura, este aspecto resulta decisivo: numerosos estudiantes no
fracasan porque sean incapaces de mejorar, sino porque no tienen claro
qué se espera de una interpretacion adecuada, de una resena bien

organizada o de un texto argumentativo consistente.

Una rubrica elaborada de forma pertinente convierte esas
expectativas en indicadores observables y en niveles de desempeno
comprensibles. La Guia de evaluacién diagnéstica para EGB del
Ministerio de Educacion, Deporte y Cultura incluye ejemplos de rubricas
para Lengua y Literatura, lo que confirma su legitimidad dentro del

trabajo pedagogico del area (MINEDEC, 2025).

Entre los instrumentos disponibles, las rabricas ocupan un lugar
central porque hacen visibles los criterios de calidad. En Lengua y
Literatura, esto es decisivo: muchos estudiantes fracasan no porque no
puedan mejorar, sino porque no saben con claridad qué se espera de una
buena interpretacion, una resena bien organizada o un texto

argumentativo solido.

Una rubrica bien construida traduce esas expectativas en
indicadores observables y niveles de desempeno comprensibles. La
referida guia de evaluacion diagnostica incluye ejemplos de rubricas para
Lengua y Literatura, de modo que esta asignatura resulta prioritaria en
Ecuador como parte del trabajo pedagogico en Educacion General Basica

(Guzhnay, 2021).

En el trabajo de aula, esto supone que la rubrica se comparta antes
de la escritura, se explique con ejemplos, se utilice de manera parcial en
el borrador y vuelva a emplearse durante la revision de la version final.

Si el criterio es la cohesion textual, el estudiante necesita observar qué
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implica eso en un parrafo especifico. Si el criterio es el uso de evidencias,
entonces debe ser capaz de distinguir ejemplos suficientes de otros que

no lo son.

Cuando la rubrica se convierte en lenguaje compartido, la
evaluacion deja de ser una sorpresa y se transforma en orientacion para
la accion. En este punto, ademas, las rubricas favorecen una ensenanza
mas justa, porque transparentan lo que sera valorado y reducen la

arbitrariedad en la correccion.
Portafolio

El portafolio, por su parte, amplia el foco de la evaluacion. No se
limita a medir un producto puntual, sino que permite reconstruir la
trayectoria del aprendizaje. La bibliografia especializada senala que el
portafolio no debe asumirse como una simple acumulacion de trabajos,
sino como un recurso ligado a la reflexion, el aprendizaje, la
retroalimentacion, la colaboracion, la participacion y el dialogo (Bricetio,

2021).

Asimismo, se destaca que es precisamente la reflexion lo que lo
distingue de una carpeta de evidencias y que, cuando se plantea
adecuadamente, favorece la autoevaluacion, la metacognicion, la
organizacion y la autorregulacion del aprendizaje. En Lengua y
Literatura, el portafolio adquiere un valor especial, ya que la lectura y la
escritura progresan a través de versiones sucesivas, no mediante actos

instantaneos.

Un portafolio de escritura puede incluir el plan inicial, el borrador,
la revision entre pares, el comentario del docente, la reescritura y la
reflexion final del estudiante. Por su parte, un portafolio lector puede
reunir registros de lectura, respuestas personales, comparaciones entre
textos, autoevaluaciones y metas de mejora. Lo importante es que
permita responder preguntas como estas: como escribia antes, qué
cambios hice, por qué los hice, qué sigo necesitando trabajar. Alli el

instrumento deja de ser archivo y se vuelve memoria del proceso.
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En contextos escolares, ademas, el portafolio puede integrar otros
instrumentos y no reemplazarlos. Puede contener rubricas, listas de
cotejo, comentarios del docente, autoevaluacionesy evidencias de trabajo
colaborativo. De hecho, una parte importante de la literatura
contemporanea lo entiende mas como un sistema de evaluaciéon que como
un objeto fisico aislado, precisamente porque articula distintas voces y

fuentes de evidencia sobre un mismo proceso de aprendizaje.

Retroalimentacion como motor de mejora continua

Si la evaluacion pretende contribuir al aprendizaje, la
retroalimentacion es su momento decisivo. No basta con detectar un
error; es necesario convertirlo en orientacion para avanzar. En
educacion, una retroalimentacion util informa al estudiante sobre su
desempeno en relacion con una meta, le muestra qué necesita mejorary

le ofrece pistas concretas para hacerlo.

La revision de estudios sobre evaluacion formativa y la
investigacion sobre escritura coinciden en que la retroalimentacion tiene
impacto positivo en el desempeno, especialmente cuando ayuda al
estudiante a monitorear y regular su trabajo durante la tarea. Esto obliga

a distinguir entre dos formas de retroalimentacion.

Retroalimentacion correctiva: se limita a senalar lo que esta mal.
Decir: “le falta cohesion al texto” produce un efecto nulo o muy limitado

si el estudiante no sabe qué debe hacer.

Retroalimentacion formativa: orienta una accion concreta y abre
un camino de mejora. Por ejemplo: se le orienta al estudiante que emplee
mas conectores para facilitar la comprension y la relacion de las ideas en

su texto.
Rasgos de una retroalimentacion eficaz en Lengua y Literatura

En Lengua y Literatura, la retroalimentacion eficaz suele reunir

cuatro rasgos.

1. Se centra en criterios visibles.
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Prioriza aspectos relevantes.
Llega a tiempo, cuando el estudiante atin puede actuar sobre su
texto o su lectura.

4. Involucra al propio estudiante en la toma de decisiones.

Esto ultimo es fundamental: la retroalimentacion mas potente no
es la que habla por el estudiante, sino la que lo obliga a pensar sobre su
proceso. Las investigaciones sobre rubricas, autoevaluacion y
coevaluacion en escritura indican precisamente que la mejora se
consolida cuando el estudiante recibe informacion tanto sobre su nivel
de desempeno como sobre las estrategias que puede utilizar para regular

SUu proceso.

Ademas, una retroalimentacion sostenida transforma la cultura del
aula. Cuando el error se entiende como indicio de trabajo pendiente y no
como evidencia de incapacidad, los estudiantes participan con menos
miedo. Esto es especialmente importante en la produccion escrita, donde

la exposicion publica del texto suele provocar inseguridad.

El uso de borradores, pares revisores, rubricas dialogadas y
portafolios contribuye a construir esa cultura, porque desplaza la logica
del “texto perfecto al primer intento” hacia la del “texto que mejora
mediante la revision”. Justamente, el enfoque ministerial de refuerzo
formativo parte de identificar vacios o dificultades a partir de una
evaluacion diagnéstica, con el fin de organizar apoyos y asegurar

continuidad en los aprendizajes (MINEDEC, 2025).
Tres momentos de la retroalimentacion en Basica Media

En términos practicos, el docente de Basica Media puede organizar
la retroalimentacion en tres momentos de la lectura y la escritura (figura

4):

e Antes de la tarea: clarifica metas y criterios.
e Durante la tarea, observa, pregunta y ofrece orientaciones

breves que eviten errores persistentes.
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e Después de la tarea, devuelve informacion focalizada y pide

reescritura, correccion o ampliacion.

Figura 4. Secuencia de la retroalimentacion durante la lectura y la

escritura.

- Preguntas que

ayuden a - Organizacion
justificar de ideas
inferencias - Cohesidn

- Revision (?e - Puntuaciony
interpretaciones estilo
apresuradas

Esta secuencia resguarda al estudiante de la sobrecarga y permite
hacer visible el progreso continuo. En Lengua y Literatura, evaluar de
manera adecuada equivale también a ensehar mejor, pues los
instrumentos de evaluacion solo cumplen realmente su proposito cuando

permiten comprender el proceso lector y escritor del estudiante.

Las rubricas resultan utiles Ginicamente cuando hacen explicitos
los criterios y acompanan la revision; los portafolios adquieren sentido
cuando registran la trayectoria y favorecen la reflexion; y la
retroalimentacion transforma el aprendizaje solo si ofrece rutas concretas
de mejora. En conjunto, estos recursos desplazan la evaluacion desde

una logica de control hacia una légica de acompanamiento pedagogico.

En la Educacion Basica Media ecuatoriana, esta transformacion se
vuelve especialmente necesaria. Los retos vinculados con la comprension
y la produccion textual no se resolveran con un aumento de

calificaciones, sino mediante mejores evidencias, criterios mas claros y
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una retroalimentacion capaz de convertir cada lectura y cada borrador
en una oportunidad de aprendizaje. Entendida de este modo, la
evaluacion deja de ser el punto final de la ensenanzay pasa a constituirse

en una de sus expresiones mas relevantes.
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Capitulo 7.

Experiencias y propuestas de intervencion

La discusion sobre lectoescritura en Educacion Basica Media
alcanza su mayor utilidad cuando se traduce en experiencias concretas
de aula e intervencion institucional. Hasta este punto del libro se han
analizado dificultades, estrategiasy criterios de evaluacion; sin embargo,
el verdadero desafio pedagogico consiste en articular estos elementos en
propuestas sostenibles, contextualizadas y capaces de movilizar a la

comunidad educativa.

En Ecuador, este trabajo no comienza desde un vacio. A lo largo de
los ultimos anos, el sistema educativo ha impulsado politicas, guias y
programas que constituyen un marco propicio para pensar proyectos
escolares de lectura y escritura, asi como clubes, circulos, practicas de
mediacion y acciones de refuerzo formativo. Entre ellos, la politica
educativa de fomento de la lectura Juntos leemos situa la lectura como
un eje de calidad educativa y promueve proyectos de promocion,
animacion y mediacion lectora en los que intervienen estudiantes,

docentes, bibliotecarios, familias y otros actores de la comunidad escolar.

Este capitulo se sostiene en una idea central: las intervenciones
mas eficaces en Lengua y Literatura no son aquellas que suman
actividades aisladas, sino las que consiguen transformar la lecturay la
escritura en practicas visibles, compartidas y estables dentro de la vida

escolar.

Asi, un proyecto lector institucional, un club de lectura mediado de
forma adecuada o una guia de refuerzo organizada con una secuencia
clara pueden incidir en la cultura pedagogica de una institucion siempre
que se articulen con el curriculo, se mantengan en el tiempo y dispongan
de criterios de seguimiento. En esa direccion, la experiencia ecuatoriana
reciente ofrece lineas concretas para pensar propuestas pertinentes para

la Educacion Basica Media.
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Proyectos escolares ecuatorianos

En el contexto ecuatoriano, una de las referencias mas importantes
para pensar proyectos escolares de lectura es el programa “Yo leo”,
implementado por el Ministerio de Educacion desde 2016. Este programa
busca incentivar distintos modos de acercamiento de la comunidad
educativa a la lectura e impulsa proyectos de promocion, animacion y
mediacion lectora mediante estrategias interdisciplinarias, ludicas e
innovadoras, articuladas con el Plan Nacional de Promocion del Libro y

la Lectura “José de la Cuadra”.

De manera paralela, el MINEDEC ha reunido practicas lectoras
desarrolladas en diversas instituciones educativas del pais y las ha
reorganizado en una guia oficial, cuyo propoésito es justamente ofrecer
actividades susceptibles de adaptarse a distintos contextos escolares.
Este hecho resulta significativo porque cuestiona una idea bastante
extendida: la innovacion lectora no depende Unicamente de proyectos

excepcionales ni de instituciones con abundantes recursos.

La guia La escuela y la lectura evidencia que la intervencion puede
construirse a partir de practicas simples, siempre que estén bien
orientadas. En ella se sistematizan experiencias relacionadas con la
promocion, la animacion y la mediacion lectora, pensadas para fortalecer
el comportamiento lector, entendido como el vinculo que cada persona
establece con la palabra escrita desde sus intereses, emociones,

afinidades e ideas.

Ademas, el documento recuerda que la lectura constituye una via
de acceso a las distintas areas del conocimiento y una herramienta para
formar pensamiento critico y habilidades comunicativas, lo cual justifica
que se la asuma como una responsabilidad institucional y no Ginicamente
disciplinar. A partir de este marco, los proyectos escolares ecuatorianos

pueden organizarse en al menos cuatro tipos.

Proyectos de promocion lectora
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Orientados a posicionar la lectura en el imaginario escolar: ferias,
campanas visuales, afiches de libros, booktubers, encuentros de lectura

en voz alta y fiestas lectoras.

Los lineamientos de la Fiesta de la lectura muestran justamente
que estas actividades buscan fomentar el gusto por la lectura, propiciar
la interaccion de la comunidad educativa y presentar practicas lectoras
eficaces realizadas en la institucion. El documento propone, por ejemplo,
cuentos gigantes, seleccion de relatos de tradicion local, afiches de libros
y experiencias de booktubers como formas de vincular lectura,

creatividad, tecnologia y participacion.
Proyectos de animacion y mediacion

La lectura deja de ser un acto solitario y se convierte en experiencia
de interaccion. La guia ministerial de practicas lectoras incluye
actividades como La musica de la lectura, Las formas dramaticas, Rincon
de poetas, La pelota de los microcuentos o propuestas de lectura

compartida en carteleras y espacios no convencionales.

Estas practicas tienen un rasgo comun: trasladan la lectura fuera
del esquema tradicional de “texto-preguntas-respuestas” y la conectan
con comparacion, dramatizacion, oralidad, juego, inferencia y
reescritura. Para Basica Media, este tipo de proyectos es especialmente
valioso porque responde a la necesidad de socializacion, expresion y

movimiento propia de la edad.
Proyectos comunitarios

La guia Lectura para la comunidad, desarrollada en el marco del
Programa de Participacion Estudiantil, propone identificar necesidades
lectoras reales del entorno, seleccionar tematicas de interés, convocar a
la comunidad y desarrollar sesiones de lectura con debate, socializacion

y registro en un diario de animacion.

Incluso sugiere que, si en la comunidad existe interés por crear

historias, comics o novelas graficas, puede organizarse un club de

74



Comprension y produccion de textos en Lengua y Literatura ISBN: 978-631-6557-88-9

escritura creativa. Este enfoque amplia la intervencion: la lectura ya no
queda circunscrita al aula, sino que se vuelve practica social y

comunitaria, con potencial para integrar familia, barrio e institucion.
Proyectos de formacion de mediadores

La OEI documenta que entre 2019 y 2021, junto con el Ministerio
de Cultura y Patrimonio y el Ministerio de Educacion, se implementaron
dos procesos formativos de mediacion lectora dirigidos a docentes bajo la
denominacion Bases para la mediacion lectora, apoyados en experiencias

como los Tambos de Lectura.

La importancia de esta linea es clara: ninguna politica escolar de
lectura se sostiene si el profesorado no se reconoce como mediador y no
dispone de herramientas para activar habitos de lectura y escritura en

su comunidad.
Propuesta para Basica Media

Desde una perspectiva de intervencion, estos antecedentes
permiten proponer que cada institucion de Basica Media disefie un
proyecto lector-escritor anual con tres componentes minimos: una accion
de promocion visible, una secuencia de mediacion en aula y una

produccion publica del estudiantado.

Por ejemplo, una unidad educativa podria combinar una feria
interna de afiches y booktubers, circulos de lectura semanales por curso
y una revista escolar digital con resenas, microrrelatos, entrevistas o
cronicas. La ventaja de esta estructura es que integra motivacion,

practica sostenida y visibilizacion del aprendizaje.

Clubes de lectura

Los clubes de lectura constituyen una de las formas mas potentes
de intervencion cuando se los entiende como espacios de conversacion,
interpretacion y construccion de comunidad, y no solo como reuniones

para “comentar libros”.
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En los lineamientos recientes del MINEDEC (2025) se senala que el
club de libros puede organizarse como analisis de obras en grupos de
lectura, mediante intercambio de opiniones y actividades de escritura

creativa para fortalecer reflexion, expresion oral y expresion escrita.

En el mismo conjunto de orientaciones aparecen la lectura en
pareja, la creacion de libros y la biblioteca de aula como estrategias
complementarias para reforzar vocabulario, comprension, trabajo en

equipo y autonomia lectora.

Pedagogicamente, el club de lectura puede cumplir varias

funciones a la vez:

e Sostiene la regularidad de la practica lectora.

e Desplaza el foco de la respuesta correcta hacia la interpretacion
fundamentada.

e Fortalece la oralidad argumentativa.

e Crea un contexto natural para la escritura posterior: diarios de
lectura, comentarios criticos, bitacoras, cartas a personajes,

reescrituras o resenas.

La clave esta en la mediacion. La presencia del libro, por si sola, no
basta para fortalecer un club; su solidez depende de la calidad de las
preguntas, de la seleccion de textos que resulten cercanos y desafiantes,
y de la posibilidad de que el estudiante relacione lo leido con su propia

experiencia.

En esta linea, la guia Lectura para la comunidad propone una
secuencia util para organizar estos espacios: identificar una necesidad o
un interés lector, escoger textos pertinentes, convocar a los participantes,
establecer un cronograma y planificar sesiones que integren juegos,

dinamicas, preguntas para el debate y momentos de socializacion.

Esta orientacion es especialmente valiosa porque evita
improvisaciones y muestra que un club lector requiere disefio, no solo

entusiasmo. Ademas, el documento propone registrar las actividades
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realizadas, lo que abre la posibilidad de evaluar continuidad,

participacion y calidad de la experiencia.
Propuesta para Basica Media

En la Educacion Basica Media, los clubes de lectura pueden
organizarse por afinidades tematicas mas que por listas rigidas de obras.
Un club centrado en relatos de misterio, otro en textos de tradicion oral
ecuatoriana, otro en novela grafica y otro en cronica periodistica
permitiria respetar intereses juveniles sin renunciar a la mediacion

pedagogica.

También puede adoptarse un modelo hibrido: una obra comun
para todo el curso y textos complementarios elegidos por grupos

pequenos. Esta flexibilidad suele aumentar el compromiso lector.
Circulos de escritura

En la cultura escolar, los circulos de escritura suelen ser menos
habituales, pero tienen un papel decisivo en la consolidacion de la
produccion escrita. Si el club de lectura transforma la interpretacion en
una practica compartida, el circulo de escritura convierte el borrador en

un objeto de dialogo.

Asi, el estudiante deja de escribir Ginicamente para entregar y
comienza a hacerlo para que su texto sea leido, comentado y reelaborado.
La mencionada guia Lectura para la comunidad respalda esta posibilidad
al senalar que, cuando existe interés por las historias, los comics o las

novelas graficas, puede organizarse un club de escritura creativa.

En el aula, un circulo de escritura puede funcionar en tres

momentos:

1. Produccion inicial: cada estudiante redacta un texto breve a
partir de una consigna.
2. Intercambio: los companeros leen, senalan fortalezas, formulan

preguntas y sugieren mejoras.
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3. Reescritura: el autor decide qué cambios incorporar y explica

por queé.

Esta dinamica tiene un valor anadido: vuelve visible la escritura
como proceso y ensena a recibir observaciones sin reducirlas a juicio. En
vez de corregir de manera vertical, el circulo reparte la revision y
transforma al grupo en una comunidad de lectores-escritores. En este

espacio, la metacognicion ocupa un lugar esencial.

Dentro de un circulo de escritura, el estudiante no se limita a
revisar el texto; también aprende a identificar qué quiso expresar, en qué
punto el escrito se volvio ambiguo, qué parte resulta mas eficaz y qué
decision conviene replantear. Para ello, es posible incorporar preguntas
inspiradas en situaciones de la vida cotidiana, aunque adaptadas al

trabajo de aula:

¢Este texto se entiende tan claro como un mensaje que realmente
necesita llegar bien a alguien? ¢Doénde senti que mi idea quedo
incompleta, como cuando explico una direccion y noto que el otro puede
perderse? ¢Queé frase deberia volver a escribir para evitar malentendidos,
como haria antes de enviar un mensaje importante? Estas preguntas
conectan revision textual y experiencia cotidiana, y facilitan una

autorregulacion mas consciente.
Propuestas combinadas

Ademas, tanto clubes como circulos pueden articularse con
tecnologias sencillas. Un club puede mantener una bitacora digital,
grabar resenas breves o publicar recomendaciones lectoras; un circulo
de escritura puede usar documentos compartidos para rastrear cambios
entre borradores. Lo importante no es la sofisticacion del recurso, sino

que permita interaccion sostenida y memoria del proceso.

Guias didacticas y planes de refuerzo
Las experiencias escolares y los clubes logran mayor eficacia
cuando se sostienen en guias didacticas precisas y en planes de refuerzo

construidos a partir de necesidades previamente identificadas. En el caso
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ecuatoriano, existen documentos oficiales que proporcionan bases

relevantes para este proposito.

La Guia de evaluacién diagnéstica para EGB senala que el servicio
de Fortalecimiento de Aprendizajes tiene como finalidad desarrollar
destrezas que no han sido adquiridas y reforzar aquellas que presentan
un mayor debilitamiento, mediante recursos didacticos, metodologias de

aprendizaje significativo y procesos de capacitacion docente.

Asimismo, el documento enfatiza la importancia de fijar metas y
estrategias didacticas ajustadas a las necesidades particulares del
estudiantado y, de manera especialmente relevante, plantea que el
estudiante debe asumir un papel protagoénico con conciencia de su propio

proceso metacognitivo.

Este aspecto resulta decisivo. Un plan de refuerzo no deberia
reducirse simplemente a ofrecer mas ejercicios a quienes presentan bajo
desempeno. Su verdadero sentido radica en reorganizar el aprendizaje a

partir de un diagnostico y mediante estrategias diferenciadas.

En Lengua y Literatura, esto implica identificar si la dificultad
principal esta en comprender informacion explicita, inferir sentidos,
organizar ideas, usar conectores, ampliar vocabulario, revisar la
puntuacion o sostener una escritura prolongada. Sin esa identificacion,
el refuerzo se vuelve genérico e ineficaz. Las guias didacticas, por tanto,

deben operar como secuencias flexibles de intervencion.
Propuesta para Basica Media

Una guia adecuada para la Basica Media podria contemplar los
siguientes elementos: un objetivo puntual, la destreza priorizada, el texto
o la situacion de partida, actividades graduadas, estrategias de apoyo,
criterios de observacion y una breve instancia de autoevaluacion. Asi, por
ejemplo, una guia de refuerzo orientada a la comprension inferencial
podria iniciar con una noticia breve y avanzar desde la identificacion de
informacion explicita hacia la formulacion de hipétesis, la relacion con

saberes previos y la justificacion de una conclusion.

79



Comprension y produccion de textos en Lengua y Literatura ISBN: 978-631-6557-88-9

En el caso de la produccion escrita, una guia podria comenzar con
una planificacion basada en preguntas, continuar con un borrador
asistido, incorporar revision entre pares y concluir con una reescritura
focalizada. Las orientaciones ministeriales mas recientes también
brindan ejemplos que pueden servir de referencia para estructurar estos

planes.

En ;3...2...1... Volvemos al aula! Lineamientos para el inicio de
clases Costa-Galapagos 2025, el MINEDEC propone estrategias para
reforzar el vocabulario y la escritura, entre ellas clubes de libros, lectura
en pareja, creacion de libros y bibliotecas de aula. Ademas, estos
lineamientos recuerdan que, en la EGB Media, la lectura debe
promoverse desde todas las areas con el fin de fortalecer la capacidad

intelectual y la adquisicion de nuevos conocimientos (MINEDEC, 2025).

Si bien este documento no reemplaza una guia didactica
especializada en Lengua y Literatura, si aporta una orientacion
importante: el refuerzo no debe entenderse como una accion remedial
aislada, sino como una practica transversal y ladica. A esto se puede
sumar la Guia metodolégica para desarrollar el gusto por la lectura
(MINEDUC, 2019), que recuerda que la promocion lectora se construye
en distintos espacios (la familia, la escuela y la comunidad) y que la

lectura no debe quedar reducida al aula como tinico escenario.

Esta idea es util para los planes de refuerzo porque amplia el
repertorio de intervencion: no todo debe resolverse con ficha y cuaderno.
Pueden integrarse bibliotecas de aula, rincones lectores, lecturas
compartidas con la familia, carteleras, textos comunitarios y registros
personales. En el disenio de guias y planes de refuerzo, conviene ademas

cuidar cinco principios:

e Focalizacion: para no sobrecargar al estudiante con multiples
dificultades a la vez.
e Gradualidad: que la tarea avance de apoyos altos a una mayor

autonomia.
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e Pertinencia textual: usar textos cercanos, significativos y
adecuados al nivel.

e Metacognicion: incorporar preguntas que obliguen al estudiante
a monitorear como comprende o cOmo revisa.

e Retroalimentacion frecuente.

Desde una perspectiva institucional, un plan solido de intervencion
lectoescritora en Basica Media podria organizarse asi: diagnoéstico inicial
por curso, identificacion de destrezas debilitadas, seleccion de una guia
por problema prioritario, desarrollo de talleres de apoyo en pequenos
grupos, articulacion con clubes de lectura o escritura, seguimiento
mediante portafolio breve y valoracion final del avance. La fortaleza de
este modelo es que no separa intervencion, practica y evaluacion, sino

que las integra dentro de una misma logica de mejora.
Apuntes para futuras intervenciones

Las experiencias y propuestas de intervencion revisadas en este
capitulo muestran que la mejora de la lectoescritura en la Educacion
Basica Media no depende de una tinica metodologia, sino de la capacidad
de la institucion para articular politicas, mediaciones, espacios de

participacion y refuerzo didactico.

Los proyectos escolares ecuatorianos vinculados a Yo leo, la Fiesta
de la lectura, las practicas recogidas en La escuela y la lectura, las
iniciativas comunitarias de Lectura para la comunidad y los procesos de
formacion de mediadores documentados por la OEI revelan que ya existe

una base importante sobre la cual construir.

Lo que se requiere ahora es convertir esa base en continuidad
pedagogica. Un club de lectura aislado puede entusiasmar; una guia de
refuerzo bien disenada puede ayudar; una feria literaria puede movilizar;
pero el verdadero impacto aparece cuando estos recursos se integran en
un proyecto sostenido, con metas claras, mediacion docente y

seguimiento.
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En ese sentido, la intervencion mas prometedora para Ecuador no
es la mas espectacular, sino la que logra hacer de la lecturay la escritura

una practica cotidiana, compartida y significativa dentro de la escuela.
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Capitulo 8.

Reflexiones y propuestas

Este capitulo cumple una doble funcion. Por una parte, sintetiza
los hallazgos centrales del libro y los organiza en una perspectiva de
cierre; por otra, propone una salida practica: orientaciones para
docentes, familias e instituciones, y una bateria de ejercicios graduados
de comprension lectora y produccion escrita para 5.°, 6.° y 7.° grados de
Educacion General Basica, con versiones generales y con apoyos de

refuerzo para estudiantes con necesidades educativas especificas.

La intencion no es clausurar la discusion, sino traducirla en
decisiones pedagogicas viables para el contexto ecuatoriano. En esa
direccion, las guias abiertas del Ministerio de Educacion, Deporte y
Cultura, junto con aportes recientes de investigadores ecuatorianos,
muestran una coincidencia importante: la mejora de la lectoescritura
exige continuidad, mediacion docente, practicas activas, evaluacion
formativa y atencion a la diversidad desde criterios de accesibilidad e

inclusion.
Sintesis de hallazgos

Primer hallazgo

La lectoescritura no puede entenderse como un contenido aislado
del area de Lengua y Literatura. El curriculo ecuatoriano la ubica como
competencia articuladora del aprendizaje en todos los campos, y las
politicas de fomento lector insisten en que la lectura constituye una
herramienta para acceder al conocimiento, construir pensamiento critico
y fortalecer la comunicacion en la escuelay fuera de ella. Esta idea obliga
a superar la vision restringida de la lectura como simple decodificacion y

de la escritura como mera expresion de ideas.
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Segundo hallazgo

Las dificultades de comprension y produccion textual persisten,
pero no son homogéneas. Los reportes oficiales y la literatura revisada
muestran que muchos estudiantes logran recuperar informacion

explicita y mantener el tema central de un texto.

Sin embargo encuentran mayores obstaculos cuando deben inferir,
argumentar, cohesionar ideas, ajustar el registro o revisar criticamente
sus propias producciones. Esto explica por qué la intervencion didactica
no debe limitarse a “hacer leer mas”, sino a ensefar como comprender,

como escribir y como regular esos procesos.

Tercer hallazgo

La motivacion lectora depende menos de la imposicion escolar y
mas de la pertinencia de las practicas. Vazquez et al. (2024) concluyen
que, a medida que aumenta el nivel educativo, la desmotivacion lectora
se incrementa cuando predominan textos obligatorios y
descontextualizados, mientras que el interés mejora cuando el material
se vincula con motivacion intrinseca, entorno familiar y practicas activas

de lectura.

En ese mismo estudio ecuatoriano, docentes y coordinadores de
once instituciones ecuatorianasdestacaron el valor del proyecto “Yo Leo”,
pero también senalaron la necesidad de estrategias mas contextualizadas

para sostener el habito lector.
Cuarto hallazgo

La innovacion pedagogica si aporta, pero solo cuando responde a
objetivos claros. La revision ecuatoriana sobre innovaciones en la
didactica de la asignatura Lenguay Literaturaidentifica efectos positivos
del uso de herramientas digitales, enfoques interdisciplinarios y
pedagogias centradas en el estudiante, siempre que estas se articulen
con comprension, motivacion y colaboracion, y no se reduzcan a un

cambio superficial de recursos.
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En la misma linea, una estrategia aplicada en Sigchos, Cotopaxi,
para fortalecer la lectoescritura con apoyo digital, propuso siete etapas
que comienzan en el diagnoéstico y culminan en la evaluacion periodica,
lo que refuerza la idea de que la innovacion requiere estructura y

seguimiento (Mora et al., 2024).
Quinto hallazgo

La evaluacion y el refuerzo deben pensarse desde la inclusion. Las
orientaciones ministeriales sobre necesidades educativas especificas
(NEE), adaptaciones curriculares, DUA y evaluacion de aprendizajes para
estudiantes que requieren apoyos diferenciados insisten en implementar

y fortalecer varios elementos clave dentro del proceso pedagogico:

e Accesibilidad universal a los conocimientos.

e Ajustes razonables a los programas de clases.

e Diversificacion de materiales educativos.

e Evaluacion en el marco del DUA.

e Apoyos especificos en herramientas, instrumentos y entornos

centrados en facilitar los aprendizajes.

Tales premisas indican que la respuesta pedagogica no debe
consistir en bajar expectativas, sino en multiplicar caminos de acceso y
expresion mediante el desarrollo de competencias lectoescritoras desde

edades tempranas.

Orientaciones para docentes, familias e instituciones

La produccion en acceso abierto mas util para la escuela
ecuatoriana no esta dispersa unicamente en articulos académicos; existe
un conjunto de guias oficiales y aportes de investigadores ecuatorianos
que, leidos en conjunto, conforman una base de orientacion bastante

solida para el mejoramiento de la lectoescritura en Basica Media.

Sistematizacion de guias y orientaciones ministeriales

disponibles en acceso abierto
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Guia metodolégica para desarrollar el gusto por la lectura (Ministerio de

Educacion, 2019)

e Aporte central: Vincula lectura con motivacion, creatividad,
literatura ecuatoriana y escritura creativa.

e Orientacion transferible al aula o a la institucion: Disenar
secuencias donde leer y escribir se conecten con interés, recreacion y

cultura local.
Guia de practicas: La escuelay la lectura (Ministerio de Educacion, 2020)

e Aporte central: Reune actividades de mediacion, promocion y
animacion lectora para distintos subniveles.

e Orientacion transferible al aula o a la institucion: Convertir el aula,
la biblioteca y espacios no convencionales en escenarios de lectura

compartida.
Guia de evaluacion diagnéstica para EGB (Ministerio de Educacion, 2021)

e Aporte central: Articula diagnostico, refuerzo y fortalecimiento de
aprendizajes.

e Orientacion transferible al aula o a la institucion: Identificar
dificultades especificas antes de intervenir y no aplicar refuerzos

genericos.

Caja de herramientas para el refuerzo formativo (Ministerio de Educacion,
2021)

e Aporte central: Propone estrategias metodologicas para
retroalimentar habilidades de lectoescritura.
e Orientacion transferible al aula o a la institucion: Integrarrefuerzo

breve, continuo y focalizado dentro del trabajo cotidiano.

Guia de estrategias pedagdgicas para atender NEE en el aula y Guia de
adaptaciones curriculares para educacion inclusiva (Ministerio de

Educacion, 2019)
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Aportes centrales: Plantean inclusion, ajustes y atencion efectiva a
estudiantes con necesidades educativas especiales.

Orientaciones transferibles al aula o a la institucion: Adaptar
apoyos, formatos, tiempos e instrumentos sin excluir al estudiante del

objetivo central.

Guia diddactica DUA y Lineamiento para la evaluacion de personas con NEE

(Ministerio de Educacion, 2024)

Aportes centrales: Organizan accesibilidad, evaluacion y diversidad
desde Disenno Universal para el Aprendizaje.

Orientaciones transferibles al aula o a la institucion: Ofrecer
multiples formas de presentar consignas, responder y demostrar

aprendizaje.

Compendio de estudios y orientaciones propuestas por

investigadores ecuatorianos para mejorar la lectoescritura

“Estrategias lectoras, pilar clave en la educacion ecuatoriana” (Vazquez

et al., 2024)

Aporte central: Identifica que la motivacion docente, el contexto y el
interés del estudiante son decisivos en el habito lector.

Orientaciones transferibles al aula o a la institucion: Desligar parte
de la lectura escolar de la logica puramente obligatoria y conectar

textos con intereses reales.

“Innovaciones en la didactica de la lengua y literatura: estrategias del

siglo XXI” (Mora et al., 2024)

Aporte central: Resume innovaciones en didactica de lengua y
literatura: TIC, colaboracion y metodologias centradas en el
estudiante.

Orientacion transferible al aula o a la institucion: Seleccionar
recursos digitales y estrategias activas solo cuando mejoran

comprension, interaccion y produccion.
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“La lectoescrituray su incidencia en el proceso de ensenanza-aprendizaje

en ninos de Educacion General Basica” (Verdezoto et al., 2023).

e Aportes centrales: Se reafirma la necesidad de adaptar la ensenanza
alos estilos y niveles de aprendizaje, integrarla lectoescritura en todas
las areas del curriculo y equilibrar tecnologia con métodos
tradicionales.

e Orientaciones transferibles al aula o a la institucion: Organizar
una intervencion pedagogica sistematica con cuatro ejes de accion:

1. Trabajar la lectura y la escritura como un mismo proceso.
2. Implementar apoyos diferenciados.
3. Mantener las actividades de motivacion.

4. Integrar la lectoescritura en todas las areas del curriculo.

Tanto la sistematizacion como el compendio permiten observar una
convergencia importante: las guias ministeriales aportan marco,
inclusion, mediacion lectora, diagnostico y refuerzo, y los investigadores
ecuatorianos complementan ese marco con evidencia sobre motivacion,
innovacion metodologica y diseno de estrategias concretas. La lectura
conjunta de ambas lineas sugiere que la intervencion mas eficaz no es la
mas compleja, sino la que articula diagnostico, mediacion, practica

frecuente, evaluacion formativa e inclusion.
Orientaciones para docentes
e Pasar de una logica de cobertura a una logica de progresion.

No se trata de “ver muchos contenidos”, sino de asegurar que el
estudiante aprenda a leer mejor, a escribir mejor y a reconocer como
mejora. Las guias diagnosticas y de refuerzo del MINEDEC insisten en
focalizar destrezas debilitadas, mientras que las investigaciones
ecuatorianas subrayan la necesidad de practicas activas y
contextualizadas. En consecuencia, el docente de Basica Media deberia
trabajar con ciclos breves: diagnostico puntual, secuencia de apoyo,

practica guiada, retroalimentacion y nueva produccion.

e Diversificar los modos de mediacion.
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La escuela ecuatoriana ya dispone de ejemplos valiosos: lectura
dramatizada, hipotesis a partir de portadas, collage literario, creacion de
microrrelatos, comparaciones entre texto y musica, clubes y rincones de
lectura. Estas practicas no deben verse como adornos, sino como modos
legitimos de acceso al texto, particularmente utiles en Basica Media,
donde la participacion, la oralidad y la interaccion influyen mucho en la

motivacion.
e Sostener una pedagogia de apoyos.

En estudiantes con necesidades educativas especificas, el principio
no es simplificar sin criterio, sino garantizar acceso: consignas
segmentadas, lectura en voz alta, apoyos visuales, organizadores
graficos, tiempo adicional, reduccion de distractores, alternativas de
respuesta oral o grafica, y evaluacion coherente con DUA. Los
lineamientos oficiales sobre NEE y adaptaciones curriculares son claros

al respecto.
Orientaciones para familias
e Apoyar constantemente la lectoescritura en casa.

Lo mas decisivo suele ser crear condiciones de relacion positiva con
la palabra escrita: conversar sobre lo leido, escuchar al estudiante,
preguntarle qué entendio, qué le llamoé la atencion, qué no le quedo claro
y qué opina. De ese modo, desde el entorno familiar se influye en el
interés por leer, y la extension de la lectura y la escritura a las practicas

de la vida cotidiana.
e Aprovechar situaciones simples para ejercitar la lectoescritura

En la practica, esto significa leer juntos una noticia breve,
comentar una leyenda local, pedir que el estudiante explique una receta,
revisar el mensaje de una invitacion o hablar sobre un video y su titulo.
Cuando la familia pregunta, escucha y modela curiosidad, la lectura deja

de ser solo obligacion escolar y se transforma en conversacion.

Orientaciones para instituciones educativas
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e Construir procesos de lectoescritura sostenibles y continuos.

Una institucion mejora su perfil lector-escritor cuando la lectura
no depende solo del entusiasmo individual de un docente, sino de
decisiones compartidas: tiempos de lectura visibles, bibliotecas activas,
proyectos de curso, productos publicos, evaluacion diagnostica, refuerzo

coordinado y seguimiento de estudiantes que requieren apoyos.

Las politicas y guias ministeriales disponibles en acceso abierto ya
ofrecen ese horizonte, y las investigaciones ecuatorianas lo confirman al
mostrar que la motivacion, el entorno pedagogico y la disponibilidad de
recursos condicionan el desarrollo y ampliacion permanente del habito

lector en el estudiantado.
e Establecer iniciativas priorizadas en Basica Media

Una institucion de Basica Media deberia procurar, como minimo,

el desarrollo de cuatro iniciativas a lo largo de cada curso escolar:

1. Un proyecto de lectura anual.

2. Una ruta de refuerzo para estudiantes con dificultades en
lectoescritura
Criterios comunes de evaluacion de lectura y escritura,

4. Mecanismos de articulacion con familias.

Ejercicios de comprension lectora para estudiantes

Los ejercicios que siguen estan disenados para fortalecer
competencias especificas de lectoescritura en 5.°, 6.° y 7.° de EGB. En

cada grado se proponen dos versiones:

e una general, dirigida a estudiantes con rendimiento medio-alto
en Lengua y Literatura
e otra de refuerzo con apoyos, pensada para estudiantes que

requieren mas andamiaje, incluidos quienes presentan NEE.
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Estas adaptaciones siguen el criterio oficial de accesibilidad,
ajustes razonables y DUA: mismo proposito formativo, pero con distintos

caminos de acceso, procesamiento y respuesta.

5.° de EGB
Ejercicio general:

Identificacion de idea principal e inferencia breve

Competencia focal:

Localizar informacion explicita e inferir una consecuencia sencilla.
Texto base:

El sabado, el barrio organizé una minga para limpiar el parque.
Algunos vecinos llevaron escobas, otros recogieron botellas y
papeles. Al final de la manana, los ninos sembraron dos plantas
cerca del columpio. Cuando terminé la actividad, varias personas

dijeron que ahora daba gusto pasar la tarde alli.
Actividades:

Escribe la idea principal del texto en una sola oracion.
Nombra dos acciones que realizaron los vecinos.
Explica por qué “ahora daba gusto pasar la tarde alli”, aunque
esa idea no aparezca desarrollada ampliamente.
4. Escribe un titulo adecuado para el texto.
Redacta dos oraciones en las que expliques como ayudarias tu

a cuidar ese parque.
Criterios de logros:

e Identificar el tema central.
e Seleccionar datos relevantes.

e Formular una inferencia simple apoyada en el texto.
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Ejercicio de refuerzo:

Comprension con apoyos visuales y respuesta guiada
Competencia focal:

Reconocer tema, personajes y accion principal.
Adaptaciones sugeridas:

Texto segmentado en tres partes, lectura en voz alta por el docente
o companero, pictogramas o dibujos que representen las palabras:

“vecinos”, “limpiar”, “parque”, “plantas”.
Actividades:

1. Rodea o senala quiénes participaron: vecinos / animales /
turistas.

2. Une cada accion con su imagen: barrer, recoger basura,
sembrar plantas.

3. Completa oralmente o por escrito: “El texto trata sobre
del parque”.

4. Elige entre dos opciones: “Al final, el parque queddé sucio /
limpio”.

5. Dibuja una accion que ayude a cuidar un parque y explica una

palabra o una frase sobre tu dibujo.
Criterios de logros:

e Reconocer informacion esencial.

e Expresar comprension por via oral, grafica o escrita breve.

6.° de EGB
Ejercicio general:
Relacion entre informacion, causa y opinion

Competencia focal:
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Diferenciar hecho, causa y valoracion personal en un texto

expositivo breve.

Texto base:

Cada vez mas estudiantes usan botellas reutilizables en la escuela.
Esta practica reduce la cantidad de plastico que se desecha cada
semana. Ademas, permite que cada estudiante lleve agua desde
casa y evite comprar envases de un solo uso. Algunos docentes
consideran que esta pequena decision mejora la conciencia

ambiental del curso.

Actividades:

1. Subraya dos hechos que aparecen en el texto.

2. Explica cual es la causa por la que disminuye el plastico.
3. Identifica una opinion presente en el texto.

4. Escribe un parrafo breve en el que digas si estas de acuerdo
0 No con esa opinion y por queé.
5. Revisa tu parrafo y anade un conector (“porque”, “ademas”,

“por eso”).

Criterios de logros:

e Diferenciar informacion objetiva y valoracion.

e Escribir una opinion basica justificada.

Ejercicio de refuerzo:

Comprension guiada con organizador grafico.

Competencia focal:

Reconocer hecho, beneficio y opinion.

Adaptaciones sugeridas:
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Uso de tabla con tres columnas: “qué hacen”, “para qué sirve”, “qué
piensa el docente”; posibilidad de responder con palabras sueltas,

frases cortas u oralmente.

Actividades:
1. Completa la tabla con ayuda del texto.
2. Marca la respuesta correcta: “Usar botellas reutilizables

ayuda a producir mas plastico / menos plastico”.

3. Escucha nuevamente la lectura y repite con tus palabras qué
beneficio tiene esta practica.

4. Escribe o dicta una oracion usando “porque”. Ejemplo: “Es
bueno usar botella reutilizable porque...”.

5. Revisa con apoyo del docente si tu oracion tiene idea

completa.

Criterios de logros:

e Identificar relaciones simples de causa-beneficio.

e Construir una respuesta breve con apoyo.

7.° de EGB
Ejercicio general:

Comprension critica y reformulacion escrita.

Competencias focales

Interpretar intencion, distinguir argumento y elaborar respuesta

escrita coherente.

Texto base:

En varias instituciones se ha propuesto limitar el uso del celular
durante toda la jornada escolar. Quienes apoyan esta medida
senalan que las notificaciones interrumpen la atencion y afectan la

concentracion. Otros sostienen que el celular también puede servir
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para investigar, registrar actividades o consultar materiales
educativos, siempre que exista orientacion docente. Mas que
prohibirlo de manera absoluta, algunos especialistas plantean

ensenar a usarlo con criterio.
Actividades:

Resume en dos oraciones el problema que presenta el texto.

2. Escribe un argumento a favor de limitar el celulary otro a favor
de su uso regulado.

3. Identifica la postura que te parece mas equilibrada y justifica tu
eleccion.

4. Redacta un texto breve de 8 a 10 lineas con introduccion,
opinion y cierre.

5. Relee tu textoy mejora dos aspectos: un conector y una oracion

que necesite mayor claridad.
Criterios de logros:

e Reconoce posturas.
e Compara argumentos.

e Redacta una opinioén con estructura basica.

Ejercicio de refuerzo:

Comprension argumentativa con apoyos escalonados.
Competencias focales:

Reconocer dos posturas y expresar una eleccion fundamentada de

forma accesible.
Adaptaciones sugeridas:

Texto dividido en tres bloques, palabras clave resaltadas, lectura
compartida, opciones de respuesta orales, uso de tarjetas “a favor

/ en contra / depende”.
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Actividades:
1. Completa: “Algunas personas quieren el uso del
celular”.

Escribe o senala una razon por la que el celular puede distraer.
Escribe o senala una razon por la que también puede ayudar a
aprender.
Elige una tarjeta: “prohibir”, “regular”, “usar libremente”.
5. Explica tu eleccion con el apoyo de esta estructura: “Yo elijo
porque 7.
6. Siel estudiantelo requiere, la respuesta puede darse oralmente,

con pictogramas, con frases incompletas o mediante grabacion

de audio.
Criterios de logros:

e Reconocer al menos una razon de cada postura

e Emitir una eleccion comprensible con apoyo.

Propuesta breve de uso pedagogico de los ejercicios

Para que estos ejercicios no se conviertan en fichas aisladas,

conviene emplearlos como microsecuencias de tres momentos:

e Primero, activacion: conversacion breve sobre el tema,
vocabulario clave y proposito de lectura.

e Segundo, resolucion: lectura guiada, trabajo individual o en
pareja, con apoyos diferenciados segun el grupo.

e Tercero, cierre metacognitivo: pedir al estudiante que responda,
oralmente o por escrito, tres preguntas fijas: qué entendi, qué

me costo y qué hice para resolverlo.

Esta ultima fase es especialmente importante porque transforma la
actividad en aprendizaje autorregulado y se alinea con las orientaciones

oficiales de inclusion y fortalecimiento de aprendizajes.
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Epilogo

A modo de cierre, puede afirmarse que el panorama ecuatoriano
ofrece mas posibilidades que carencias para una intervencion seria en
lectoescritura. Existen guias ministeriales abiertas, orientaciones sobre
evaluacion y refuerzo, documentos para inclusion y DUA, y un cuerpo
creciente de investigaciones ecuatorianas que insisten en la motivacion,
la contextualizacion, la mediacion activa y la innovacion con proposito.
El desafio, por tanto, no es inventar desde cero, sino integrar, adaptar y

sostener esas orientaciones en la practica cotidiana del aula.

Si este libro ha querido defender una idea, es esta: mejorar la
comprension y produccion de textos en la Educacion Basica Media de
Ecuador exige pasar de acciones fragmentadas a una cultura pedagogica
coherente. Esa cultura se construye cuando docentes, familias e
instituciones entienden que leer y escribir no son tareas accesorias, sino
condiciones para pensar, participar y aprender con mayor autonomia.
Desde alli, toda propuesta de mejora deja de ser remedial y se convierte

en proyecto formativo.
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